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ELOSZO

A népmesekutatds mérfoldkoveinek jelentds részét lelhetjiik fel a torténelmi
Szabolcs-Szatmarban. A nyirségi mesegytijtéként is szamon tartott Erdész
Sandor mar egy 1964-ben megjelent irdsaban szdmba veszi, mi mindennel
»dicsekedhet” megyénk a népmesék vizsgalatanak kapcsan. Ma is biiszke-
séggel toltheti el az itt €16t az a rengeteg eredmény, az a sok 1jitdo kezdemé-
nyezés és az a né¢hany ,,dobogos hely”, ami a régionkhoz kothetd a népmesék
vilagabol. A kutatas egy vasmegyeri foldbirtokoshoz — Szilcz Istvan — kap-
csolja azt a 18. szazad végén keletkezhetett kéziratos népmesegylijteményt,
amely idérendben az elsd ismert korpusz. Ennél mar joval tobbet tudunk a 19.
szazad masodik felében tortént gytjtésekrol, a 20. szdzadban pedig elkezddd-
tek vidékiinkon a tudomanyos felkésziiltségli kutatdsok is. A batorligeti Fe-
dics Mihaly meséinek a kozreadasaval (1940) indult el az Uj Magyar Népkol-
tési Gylijtemény, a modern magyar folklorisztika mintaadd sorozata. Az
1950-es 60-as években kis tulzassal egymast érték a népkoltészeti gytjtések,
amelyek hatasara kétezer folé emelkedett a megyében gylijtott mesék szama.
Egyre tobb megyei telepiilés — Nyiregyhédza, Nyirbator, Batorliget, Nyirtura,
Nyirvasvari, Nyirgyulaj, Nyirlov0, Baktaloranthaza, Paszab, Ramocsahdza,
Biri, Kallosemjén, Kisvarda, Ajak, Doge, Kék, Gégény, Ujdombrad, Tisza-
bercel, Tiszalok, Matészalka, Garbolc, Rozséaly, Tyukod, Csenger, Szamos-
szeg, Gyortelek, Tiszamogyoros, Mandok, Tarpa, Ilk, Kispaladd, Lovopetri —
kertilt fel a mesekutatas térképére, és egyre tobb mesemond6 valt ismertté.
Szintén a teljesség igénye nélkiil csak a legismertebbeket felsorolva: Ami La-
jos, Lacza Mihdly, Ruszkovics Istvan, Joni Ferenc, Dasko Andras, Tarczali
Adam, Papp Janos. A 20. szazadi magyar népmesekutatis megkeriilhetetlen
alakja, Kovacs Agnes — aki az emlitett gyiijtemények tobb kotetét is jegyze-
telte —, okkal irhatta azt, hogy a szabolcs-szatmari mesekincs kimagasloan
gazdag.

Mindezeket tekintve igazdn 6romteli, hogy a régio szellemi kézpontjanak
szamitd Nyiregyhazi Egyetem kiemelt figyelmet szentel a népmesék kutata-
sanak valamint az oktatdsban valo felhasznalasanak, és jelen tematikus kiad-
vany az egyetem gondozasiban jelenhet meg. Az intézmény Ovo- és Tanito-
képz6 Intézetének oktatdi kordbban is azt vallottak, hogy pedagdgusképzés
nem létezhet a mesével kapcsolatos tudés atadasa nélkiil, &m amig ez kordb-
ban a Gyermekirodalom tantargyba integralodva tortént, a kozelmultbeli
(2017) tantervi valtozasok lehetdvé tették, hogy a hallgatok egy valaszthato
specialis ismeretkor (Mese €és gyermek) keretein beliil tobb féléven keresztiil
¢s tobb kapcsolodo tantargyat hallgatva (A mesemondas elmélete és gyakor-
lata, Mesepedagogia, Meseterapia) még jobban elmeriilhessenek a mesék vi-
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lagaban. Annak ellenére, hogy a jovO pedagdgusai szamara a mese elsdsor-
ban ovodai illetve iskolai felhasznélasra szant, alkalmazott miifaj, a viszony-
lag nagy oraszam lehetdvé teszi, hogy mind a tanitd, mind az 6vodapedago-
gus szakos hallgatok megismerhessék a regionalis mesekincset, betekintést
nyerhessenek az ezzel kapcsolatos kutatasokba, illetve 6k maguk is bekap-
csolodhassanak, részt vehessenek ilyen jellegi vizsgalatokban. Ennek 1étjo-
gosultsagat €s sziikségességét igazolja a szdmos, mesével kapcsolatos téma-
ban irott szakdolgozat, intézeti palyazat (Kiss Lajos esszé-/értekezésirdi
palyazat) keretében sziiletett munka, tudomanyos didkkori dolgozat. A leg-
utobbi Orszdgos Tudoményos Didkkori Konferencian hallgatonk regionalis
népmesékkel kapcsolatos kutatdsaval kiilondijat szerzett, egy masik hallga-
tonk szintén ilyen jellegli dolgozattal késziil a soron kdvetkezd megmérette-
tésre.

Torekvéseinkben partnerre talaltunk a Sostoi Muzeumfaluban, amelynek
munkatarsai szintén elkotelezettek a helyi hagyomanyok atadésa irant. Koz-
remitkddésilikkel rendszeresen tartunk olyan szakmai-mddszertani foglalko-
zasokat, amelynek keretében a hallgatok autentikus kornyezetben szerezhet-
nek ismereteket a szellemi és a targyi néprajz korébdl, valamint felkésziiltté
valhatnak arra, hogy ezt a tudast illetve szemléletet a rajuk bizott gyermekek
¢és tanitvanyok felé is kozvetithessék. 2022-ben a Magyar Népmeséért Ala-
pitvannyal karéltve hagyomanyteremtd szandékkal inditottuk Gtjara az Oszi
Meseegyetem cimil programot, amelyet 2024-ben mar harmadjara rendeztiink
meg a magyar népmese napjanak kozelében. Célunk nem egy sziikebb szak-
mai kozosségnek szant konferencia életre hivasa volt, sokkal inkébb egy el-
sOsorban hallgatokra ¢és gyakorld pedagdgusokra szamitd, de a mesék irant
minden érdekl6dd szdmara nyitva all6 rendezvény, amelyen egyensulyban
van a tudoményossag és az ismeretterjesztés. Eppen ezért a meghivott el-
adoink kozott évrdl évre vannak a mesét kutatok €s a mesét a napi munka-
jukban felhasznald, gyakorl6 pedagogusok. Eddig minden évben vendégiink
volt Berecz Andrés, a Kossuth-dijas mesemondd, eléadomiivész, emlékeztet-
ve arra, hogy a népmese mindenek el6tt szorakoztatd céli miifaj. A masodik
meseegyetemet kovetden sziiletett meg a gondolat, hogy az elhangzott szak-
mai eldadasok szerkesztett valtozatait jo lenne olvashatdé formdban is a nyil-
vanossag elé tarni. A felkért eléadokon kiviil ugyanakkor megszolitottunk
még néhany mesével foglalkozé kutatot, aminek eredményeként tizendt ta-
nulmannyal ismerkedhet meg most az olvasd. A gytijtemény elején talalhato
irasok kifejezetten a népmesékkel kapcsolatosak, ezutdn pedig tantargy-
pedagogiai vonatkozasi munkak kovetkeznek. Az anyag utols6 harmadaban
szerepld irdsok a mesét tagabb kontextusba helyezve bizonyitjak, hogy valo-
jaban egy interdiszciplinaris teriiletrél van szo, és a mese a legkiilonb6z6bb
tudoményteriiletek miiveldi szamara is izgalmas terep lehet. Igy buzditjuk az
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olvasodt egy olyan szellemi kalandozasra, melynek soran a mesék héséhez ha-
sonldan sok kincsre lelhet.

Dr. Nagy Balazs PhD
féiskolai docens
a kotet szerkesztoje

Nyiregyhéza, 2024 szeptembere
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BiczO GABOR
MESEMONDAS MINT DISZKURZIV ELETHELYZET

STORYTELLING AS A DISCURSIVE LIFE SITUATION
OSSZEFOGLALO

A tanulmany a mesemondoi helyzet diszkurziv tulajdonsagait mutatja be harom klasszikus
magyar nyelvli mesélé tarsadalmi-kornyezeti koriilményeinek leirasabodl kiindulva. Fedics
Mihaly, Koczkas Sandor és Kurcsi Mihaly mesemondoéi kozosségeiket és azok tulajdonsagait
tekintve nagyon kiilonb6z6 hattérrel jellemezhet6k. Ennek ellenére a mesélés aktusaban ki-
mutathatok azok az altalanos diszkurziv sajatossagok, amelyek hozzajarulnak a népmese kul-
turalis orokségének megértéséhez. A tanulmany célja, hogy lathatova tegye a mese ontologi-
ai 1ényegét képez6 diszkurziv folyamatok fontosabb dsszefiiggéseit.

Kulcsszavak: mesemondoi kozosség, diszkurziv élethelyzet, egyéniségkutatas, életutvizsga-
lat

ABSTRACT

Starting from three classical Hungarian speaking storytellers’ social-environmental cir-
cumstances the paper focuses on the discursive features of storytelling. Mihaly Fedics, San-
dor Koczkas and Mihaly Kurcsi can be characterized with lots of differences concerning the
background of their communities. Despite the fact of differences one can expose in the act of
storytelling the general discursive characteristics that contribute to the understanding of cul-
tural heritage of folktales. The paper aims to shed a light on the significant contexts of dis-
cursive features of storytelling emphasizing their ontological significance.

Keywords: story-telling community, discursive life situation, personality research, life
course analysis

A magyar népmese klasszikus mesemondoinak élettorténetét elemezve feltii-
nd, hogy a mesemondas eseménye mennyire mélyen gyokerezik a mesemon-
doi helyzet eseti sajatossagaiban. Ezek szerint a mesemondas a meséld és
hallgatosdga — a mesemondoi kozosség — kozott kialakuld bonyolult interak-
ci6 kovetkezményeként érthetd meg. Ahhoz, hogy a mesemondéi kozosség
diszkurziv természetére vonatkozo altalanos kijelentéseket tehessiink, elészor
lassuk néhany nagyhirli mesemondonk életvilaganak rovid leirdsat. A rovid
rekonstrukcidk természetesen nem a biografiai hiiség igényével keriilnek va-
zolasra. Célunk csupan annak a rogzitése, hogy a mesemondas miifaji kdve-
telményei szerint sokkal inkabb egy kolcsonhatasokra épiilé kozos alkotasi
folyamat semmint az el6adoi kozlés passziv befogadasdnak eseménye. Mind-
emellett az is vilagos, hogy a mesemondo tarsadalmi koriilményei, a kozos-
ség mitkddési sajatossagai hatast gyakorolnak a mesélés folyamatara.
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Szerencsére mar a gyljtések korai szakaszaban fontos szempont volt a
szeként. A leirasokbdl feltarulo életvilagok sokszinlisége €s a mesemondoi
miveltség kozotti kapcesolat érdekes kovetkeztetéseket enged annak ellenére,
hogy a koriilmények leirasanak mindsége rendkiviil eltéro.

A magyar mesemondo kultura feltérképezésének egyik emblematikus és
korai példaja Fedics Mihaly (1851-1938) élettorténete, amelyet Ortutay Gyu-
la klasszikusnak szamito leirasabol ismerhet meg az olvaso (Ortutay, 1978).
Az etnografus jellemzése szerint Fedics, olyan mesemondo, aki szivesen val-
toztat a torténetein, amit a korszakban elsdsorban a cigany meséldk sajatos-
sagaként tartottak szdmon a kutatok. Fedics a kdzigazgatdsi szempontbol
Nyirbatorhoz tartoz6 Batorligeten ¢€lt, ahol a lakossag a gytijtés idején etnika-
ilag igen kevert volt. A telepiilésen magyarok, romanok, ruszinok és szlova-
kok ¢ltek egyiitt, és a népesség tobbségeében a gordgkatolikus gyiilekezetet 14-
togatta. Fedics Mihaly asszmilalt ruszin bevandorlok gyermekeként sziiletett
¢és teljesen irastudatlan maradt, kizarolag verbdlis képességei adtdk mese-
monddi képességének mozgasterét. A ruszint nem beszélte, ugyanakkor Ortu-
tay megfigyelései szerint a szlav kulturdlis gyokerek bizonyos elemeit meg-
Orizte, tobbek kozott a mesehagyomany egyes komponenseire is lehet
kovetkeztetni szovegei alapjan. Fedics Mihaly magat magyar identitastinak
vallotta és torténeteit is magyarul adta eld.

Csaladi koriilményei egész €lettjara ranyomtak a bélyeget, mivel rendki-
vil szegény kornyezetben nétt fel, és édesapjat 6téves koraban elveszitette.
Hét éven keresztiil dolgozott fizetés nélkiili munkaban csupan ellatasért, elo-
szor libapasztorként, majd kondasként. Ortutay elészor 1940-ben kiadott Fe-
dics repertoarjat bemutatod kotetéhez irt bevezetdjében szolt részletesebben a
mesemondd koriilményeirdl. Megemlitette példaul, hogy készpénzre csak
akkor tett szert, ha mulatsagba, lakodalomba elment bérbe tancolni. 1883-ban
nosiilt meg, és feleségével annak halalaig, 1932-ig élt egylitt. Hazassagat ko-
vetden egy évvel, 1884-ben masfél évre Amerikdba utazott az elsé nagy ki-
vandorlasi hulldm idején, amelyben nem mellesleg a ruszin szarmazasu
¢északkelet-magyarorszagi népességelemek feliilreprezentaltak voltak. Utaza-
sa az Ujvilagba nem hozott sem anyagi helyzetében, sem vilagképében valto-
zast. A rendelkezésre allo biografiai vonatkozasu informdciokbol a mese-
mondodi kozosségre csak kovetkeztethetiink. A falusi tdrsadalom és a szitk
csalad, tehat az egzisztencidlis életk6zosség képezhette elsdédlegesen Fedics
hallgatosagat egészen Ortutay érdeklddésének megjelenéséig, ami aztan ter-
mészetesen visszahatott a mesemondoi kozegére is.

A mesemondd életmiivét bemutatd kotet negyven torténetet tartalmaz,
amelyek tobbsége varazsmese és legendamese. Az eredeti €s egyénitett cse-
lekményvezetés mellett elmondhato, hogy Fedics tipikus torténetek mondoja,
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repertoarja a hasonld kvalitasu €s késébb lejegyzett mesélokhoz képest nem
mutat rendkiviili eltérést. Ortutay a mesemondodi egyéniség sajatossagainak
tikkrében elemezte Fedics életmiivét, viszont a tarsadalmi kdrnyezet és a me-
s¢l6-szolgaltatod gyakorlat kozotti kapcsolatra nem tért ki értelmezésében.

Masodik példank az érmelléki mesemondé Koczkas Sandor esete. Az Er-
melléken, Kiskerekiben ¢élt magyar nemzetiségli mesemondd repertoarjat
1973-79 kozott Fabian Imre gytjtotte fel (Fabian, 1984). A szintér tarsadalmi
viszonyainak alakulasara jelentds befolyast gyakorolt a természeti kornyezet.
A homokhatakon telepiilt zsellérfalvak kozott huz6dd mélyebb teriileteket a
Kraszna draddsabol visszamaradt viz tartdsan boritotta. A térség helyi tarsa-
dalmainak jellemzdje az elszigetelt, zart életmaod.

Koczkas Sandor mindossze két osztalyt jart, miutan 1938-ban, mar 13
évesen keriilt csak iskoldba. Ezt kdvetden a falu kondasa lett, majd a diszno-
hizlalddban dolgozott. Repertoarjanak elsddleges forrasa édesapja, aki neves
mesemondo hirében allt, azonban vele gyiijtés nem késziilt. Gytjtdje, Fabian
Imre szerint Koczkas minddssze 31 mesét tudott és esetében a mesemondas,
1évén kisndvésl volt, a kdrnyezetében a tekintélyszerzés egyik eszkdzeként
funkcionalt. Erre az izolalt és viszonylag kevés tarsadalmi kapcsolatot mii-
kodtetd lokalis kozossége kivalo keretet kinalt. A meséit gyermekkoraban el-
sajatitdo mesemondoi tevékenysége elbeszélése szerint a klasszikus munkaal-
kalmak idejére tevodott, foleg a munkavégzés sziineteiben mesélt. A
szituacio elsdsorban a rovidebb torténetek elmondasanak, tréfak és anekdotak
gyakorlasanak kinalt teret. Egy tovabbi mesemonddi alkalom a hosszu téli es-
tékhez kapcsolddott, amikor is az id6toltés egy formdjaként megjelent kollek-
tiv kulturdlis gyakorlat volt a mesélés és a mesehallgatas. A repertoar felgytij-
tése idején felesége mar arra panaszkodott, hogy Koczkas otthon sem mesél.
A meséld azzal indokolta passzivitasat, hogy kettesben nem lehet mesét
mondani, mert annak hallgatosagra van sziiksége. Fabian Imre a mesemondoi
egyéniség palydjanak rekonstrukcidjara tett kutatisa eredményeként fontos
toréspontként mutatott rd arra a tényre, hogy1960-t6l a csaladban elterjedt a
radidhallgatés, ami fokozatosan felvaltotta a mesélést, a mesemondoi alkalom
kialakulasat. Felfogasaban a jelenség tiikrozi, hogy Koczkas mesemondasa
els@sorban szorakoztatd jellegii volt. A miifajt foként a felndttek szdmara al-
kalmas 1ddtoltési alkalomként kezelte, és bevallasa szerint a gyerekek el6tti
mesélés zavarta.

Utols6 példaként valasztott mesemondonk Kurcsi Mihdly, vagy, ahogy
meséloként szélesebb korben ismerik, Kurcsi Minya, akinek életmiivét Fara-
g6 Jozsef kutatdsainak koszonhetden ismerhette meg a nagykozonség (Fara-
20, 1969). Az 1957 és 1961 kozott felgylijtott anyag gazdagon tiikrozi egy
havasi mesemondo6 gazdag repertoarjat. A gyljtd altal rekonstrualt életat sze-
rint Kurcsi Mihdly szegény paraszti csaladbdl szarmazott, és 10 éves koratol
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Maroshéviz, Ratosnya, Palotailva fakitermelésein dolgozott. 1907-t61 1957-ig
fakitermel6 erdei munkas volt, aki a Keleti-Karpatok hatalmas teriileteit jarta
be munkaja részeként, tobbek kozott Vatra Dornei, Ojtoz, Uz-volgy, Gorgé-
nyi-havasok szinterein élt. Allanddan valtozo és folyamatos alkalmazkodast
koveteld multietnikus kdrnyezetében nagyon vegyes hatasok érték mesemon-
doéi muveltségét. A fakitermeld munkéskoloniak jellemzdéje volt, hogy sok-
nemzetiségli alkalmi kozosségekként miikodtek.

Faragd a mesemondo ¢lettjat két nagyobb korszakra tagolta. Elsé 1d6-
szakban a mesélést meghataroztak az életkoriilmények, amelyek teljes mér-
tékben a munkatevékenységhez igazodtak. A fakitermeld munkésok kéregka-
libakban laktak, ahol 5-30 ember keriilt 0ssze a téli nyari szalldson. A
takolmany kozepén szabad tliz, a munkasok fenydagakon, dgynemii nélkiil
aludtak, tisztalkodasi lehet6ség nem allt rendelkezésre. A rendkiviil puritan
koriilmények kozott a mesemondas ,,iinnepi” alkalom volt. A mesélésre elso-
sorban szombat este €s vasarnap, valamint a téli estéken keriilt sor.

Minya szerint a mesemondés negyednapi munka energidjat emésztette fel
¢s mivel nem volt mindennap mesélés, ezért kitlintetett alkalomnak szamitott.
A kozosség a mesélét megbecsiilte, hisz tevékenysége olyan szdrakoztatd
szolgéaltatas volt, ami az alapvetOen ingerszegény, zart €s elszigetelt munkas-
koldniaban a monotdnia konnyebb elviselését szolgalta.

Minya repertoarja kicsi volt, minddssze 37 mesét és tréfat tartalmazott,
azonban specidlis mesemondoi kozossége okan elegenddnek bizonyult, mert
allanddan cserélddott a kozonsége. Mesekincse igen sajatos szerkezetii volt,
mivel torténeteinek tekintélyes része lektlirokbdl szarmazott. Az iskolaban jo
tanul6 volt és az olvasdsélményei soran elsajatitott sztorikat adaptalta torténe-
teiben. A repertoarban azonosithatd Petdfi és Arany hatdsa, vagy Bogar Imre,
Rinaldo Rinaldini és Hary Janos torténetének sajatos parafrazisai. Mivel
Minya nem mesemond6 csaladbol szarmazik, ezért torténeteit a havasokon és
konyvekbdl tanulta.

Farago igyekezett rekonstrualni Minya mesekincsének forrasait. Elsé me-
sé¢jét feltehetden Godemesterhazan tanulta 1924-ben. Ami bizonyos, hogy
1920-21 kornyékén Balazsfalvan kapott egy Benedek Elek forditasaban meg-
jelent Grimm mesegytjteményt. Minya mesemondo6i munkéssaganak szerves
része volt a Grimm-mesék folklorizaciojaban jatszott szerepe. Amint azt Fa-
rag6 megallapitotta, meséi funkcionalisak, amennyiben alkalmazkodott a
hallgatosag igényeihez, a pihenést szolgalta, és inkabb hosszabb torténeteket
mondott, ahol a s6tétben a hanghordozas, a stilus €és az intonacid jatszott sze-
repet. Mesemondoi karrierjének masodik korszakaban hivatdsos meséld lett,
nyugdijazdsa utdn még két évig iskolakat, ovodakat és miivelédési hazakat
jart. Ekkor igyekezett boviteni repertoarjat, de meggyengiilt egészsége miatt
fel kellett adnia ezt a tevékenységet.
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A fentiekben réviden vézolt és felvillantott hdrom mesemondéi életit na-
gyon kiilonbozo palyaiveket tiikroz. Fedics, Koczkas és Kurcsi biografiai
adataibol kirajzolodo életutak kozott legfeljebb a repertoarok Osszevetése
alapjan mutatkozik némi kapcsolat. A varazsmesék mellett nagyobb szamu
legendamesét mindharmuk esetében talalhatunk. Kurcsinal a novellamesék
aranya kiemelkedd, és minden mesélonk esetében igaz, hogy a tréfas, szora-
koztaté torténetek ugyancsak fontos helyet foglaltak el mesekincsiikben.

A hagyomanyos mesekultura a 20. szazad kozepétdl felgyorsult funkcio-
végbement térvesztése ugyancsak jol azonosithatd kapcsolat a meséldk ko-
zOtt. Az egyszeriisodo szovegszerkezet, az anekdotak ardnyanak megugrasa a
repertoarokban, a leépiild nyelvi-stilaris sajatossagok terjedése és a tarsadal-
mi kornyezet rapid atalakuldsanak kovetkezményei mindhdrom meséld ese-
tében kimutathat6 jelenségek. A leszogezett és kozhelyesen altalanositd meg-
allapitasokon tul azonban Fedics, Koczkas és Kurcsi esete egy tovabbi, a
népmese elméleti megkozelitéséhez kothetd 1ényegi kérdésre iranyitja a fi-
gyelmet. A mesemondas a lokalis narrativ diszkurziv horizont tulajdonsagai-
nak kitett és abbol levezethetd tevékenység. De mit jelent mindez a fenti név-
sor Osszefliggésében?

A mese eredeti adottsagait tekintve oralis miifaj, egy kitiintetett kommuni-
kacios helyzetbe beledgyazott esemény. A meseszoveg leirdsa a kontextusa-
bol kiragadott narrativat eredményez. A keletkezési koriilményeibdl kiemel-
ve, a szerzOi repertoartol elidegenitve, a mesemondoi kozosség rahatasatol,
tehat a mesélésben a minden alkalommal az Gjra alkotés szituativ feltételeitdl
elvonatkoztatva a szoveg milkdodése ¢és jelentéstelitettsége egész mas tulaj-
donsagokat tiikkr6z, mint természetes létfeltételer kozott. Az irott szoveg (a
mese leirdsa) — ahogy ezt Platon Parmenidésze 6Ota éaltaldban az irdas megjele-
nésével kapcsolatban tudjuk —, 6hatatlanul a miifaj megcsonkitdsat eredmé-
nyezi (Platon, 1984). Az eredeti létfeltételeibdl kiragadott torténet amennyi-
ben onkényesen megsziinteti a mese keletkezésének természetes viszonyait
azzal, hogy elidétleniti az egyébként Iétjellegébdl kdvetkezden alkalmi szo-
veget. A mese ugyanis eredeti értelmében alkalmi alkotas, ami addig és csak
ott létezik, ahol elhangzott. A szdveg lejegyzése a mese ontologiai Iényegét
tekintve torést hoz 1étre és ezzel paradoxont teremt. Mit jelent ez? A mese
egyszerre egzisztal idében — tehat abban az adott, egyszeri és eseti szociokul-
turalis kontextusban, ahol elhangzik —, valamint valik id6étlenné az irott szo-
vegvaltozatban. A mese iddstrukturdjanak aporetikus karaktere sulyos nyo-
masként nehezedik a késo utokor értelmezoOire, azokra a kutatokra és
olvasokra, akik mar nem talalkozhattak a mesemondas természetes koriilmé-
nyei kozott a szovegekkel. A mese keletkezését és 1étezésének természetes
viszonyait képezd diszkurziv kdrnyezet, be kell latnunk, nem rekonstruélhato
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ugyan a maga teljességében, de altalanos és kdzvetett megallapitdsok megfo-
galmazasara mégis mod nyilik. Egyrészt azokra az ismeretekre alapozva,
amelyeket a gylijtok a meséld életvilagarol ilyen-olyan igénnyel és részletes-
séggel lejegyeztek. Masfeldl és legalabb ennyire fontos indokként kinalkozik
a mesemondas diszkurziv koriilményeit meghatarozéd két altalanos jellemzd
elemzése.

A mese a meséld €s a hallgatosaga kozott zajlo diskurzus médiuma. A me-
s¢l6 azért mondja torténetét, mert van hallgatésaga, a hallgato pedig a mesé-
ben kozvetitett iizenet értelemtartalman keresztiil a mesemondo altal és vele
kozosen teremtett helyzet kovetkezménye. A kolesonos fiiggés a két szerep —
mesélo €s hallgatdé — ontoldgiai Iényege. A szerephelyzet elismerése mindkét
fél esetében azt feltételezi, hogy képesek belépni a mesei gondolkodas terébe.

A mesei gondolkodas kiilonallasa, pontosabban kiilonnemiisége mellett
tobb Osszefliggésben érvelhetiink. Ennek 1ényege, hogy a mesei gondolkodés
sajatos szabalyok szerint szervez0do latasmod, amely specidlis normaék, elvek
¢és szokasrendszer mentén szervezddik. Ebben az §sszefliggésben a mesélés a
hagyomanyos lokalis k&zosségek miikodési viszonyait tiikkrozé diszkurziv
szintér leképzddése. A mesei gondolkodés alapvetden kiilonbozik minden
mas gondolkodasmddtol. A mesei ,,csoda” befogaddsa, a hés személyével
torténd azonosulds a mesemondas keretei kozott és annak feltételeként beko-
vetkezd esemény, ami megkoveteli a mindennapi gondolkodasunkat megha-
taroz6 gyakorlatias-raciondlis vildglatds atmeneti zardjelezését. A mese-
fenomén vilagképét megalapoz6d gondolkoddsmdd ugyancsak tagadasa a tu-
doményos gondolkoddsmod szemléletét athatd objektiv igazsag-megfelelés
elvarasainak. A mese vilagképe transzcendentalis valosagértelmezésével a
tudomany tervének alapvetden ellentmond. A mesei gondolkodas kiilonallasa
ellenére olyan képesség, amivel a meséld és hallgatdosdga egyarant rendelke-
zik.

Allitasunk, hogy a mesei gondolkodas diszkurziv keretei kozott teremtett
,valosag”, az ezt reprezentald szovegek a tarsadalomtudomanyi, elsésorban
az antropoldgiai értelmezés targyat képezhetik, és alkalmasak arra, hogy
meghatarozott feltételek teljesiilése mellett az adott térténet (szovegvaltozat)
a lokalis tarsadalmi életviszonyok elemzéséhez hozzdjaruljon (Simonsen,
1993). Masként fogalmazva, a mese keletkezését meghatarozo diszkurziv
helyzet egyuttal a mesélé mikrotarsadalmi viszonyainak latlelete. Amennyi-
ben a meséld tarsadalmi viszonyaira vonatkozd ismeretek korlatozottan all-
nak rendelkezésre, tobbnyire azért, mert Ortutay egyéniségkutatdé moddszeré-
nek elterjedése eldtt ez kevéssé fontos szempontnak mindsiilt, akkor a
mesemondoi kozdsség tarsadalmara vonatkozo tudds a meseszovegek tartal-
mi elemzésébdl levezethetd.

A mesei gondolkodas az emlékezet miikodésének, gyakorlatanak €s az eb-
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ben megalapozott, a mesemondé ¢€s a hallgatdsaga kozott zajlo jelen idejii
diskurzusnak a szintere: a mese mesei gondolkodas terméke. Archetipusa
nem formai kiilonnemiisége alapjan kiillonboztetheté meg minden mas prozai
miifajtol. Pontosabban a mese minden tipusa — tiindérmese, legendamese, no-
vellamese, tréfas mese, allatmese, hazugsagmese, babonds, vagy valldsos me-
se — egyarant a mesei gondolkodasra épiil, azt reprezentalja, és ezért gyokere-
sen eltér minden mdas bevett, az ember szobeliségében megalapozott
kifejezésformatol.

A mesemondas miivelésének feltételeként meghatarozott sajatos gondol-
kodasmdd azon tal, hogy a mese ,,valésagdba” torténd belépés eldfeltétele,
még egy fontos Osszefliggésben tart szamot figyelemre. Mivel a mese ontolo-
giai lényegét tekintve diszkurziv jelenség, ezért a mesemondd ,,munkaja”,
ahogy a hallgatdsag viszonya az eseményhez kolcsonds megértésre készte-
tettséget feltételez. Masként fogalmazva a mesélés megismerd €s analitikus
(elemzd6) magatartas, jelentéskonstrualo tevékenység. A mese szerzdje a ren-
delkezésére all6 motivumok alkalmazasa, szerkezeti kapcsolatanak megkom-
ponalasa mellett igyekszik a torténetben az éltala az aktualis szitudcionak tu-
lajdonitott jelentést érvényre juttatni. A meséld szandéka intencionalt.
Egyrészt, alkalmazkodik a hallgatosaga elvarasaihoz, hisz szerepe feltételezi,
hogy meghallgatjak. A meséld hallgatosagat azzal teremti meg, hogy érti azt
¢és figyelembe veszi, beépiti kovetkeztetéseit tevékenységeébe. Ez nem csupan
a hallgatosag igényeihez és elvarasaihoz szabott ,,legjobb” torténet kivalasz-
tasat jelenti a repertoarbdl, de, ha kell, a sztori a pillanatnyi elvarasok tiikré-
ben végrehajtott atszerkesztését is. Az egyik legnagyobb magyar nyelvii me-
semondd6 Ami Lajos életitjabol tudjuk, hogy miként kényszeriilt
alkalmazkodni meséldi szerepében a hallgatdsag részérdl detektalt elvarasok-
hoz (Biczo, 2014).

Masteldl, habar a szerz6 mindig sajat szubjektiv allaspontjat képviseli a
torténetben, a mesemondas mégsem kizardlag szorakozas vagy szorakoztatas.
A mesében megjelenitett lizenet hitelességének alapvetd kritériuma a meséld
viszonya miivéhez. A mesemonddnak hinnie kell abban, amit mond, ahhoz,
hogy meggy0dz6 lehessen, €s ez a hit remény, pozitiv varakozas arra nézvést,
hogy a hallgatésag azonosul a torténettel, mert képes megérteni azt. A hit
természetesen nem a mesés események, csodas torténések realitdsara vonat-
kozik, hanem az allegorikus jelentéstartalom elismerésére vonatkozo igényre,
melyet maga a torténet juttat kifejezésre. Példaul a klasszikus értelemben fel-
fogott varazsmesék esetében a legkisebb fit igazsagat, a hds boldogulasat,
vagy a szegénylegény kirallyd valasat ilyen immanens jelentéstartalomként
foghatjuk fel. A mesébdl aradd optimizmus egyrészt a mesei gondolkodas-
modra, mint megismerd stratégiara jellemzd sajatossag, mert altalanos re-
mény van arra, hogy a hds eléri a maga elé tlizott célt és ezzel nem csak sze-
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mélyes, de a hallgatdsadg vagyait is beteljesiti. Tovabba a mesei optimizmus
masik forrasa a mesélo alkotd eljarasanak rutinja, mellyel a torténet logikai
struktirajat magatol értetédd biztonsaggal komponalja meg. A mesében rend
van.

hallgatd megérto beallitodasa, ami ugyancsak a mesei gondolkodas miitkodési
terében sziikségszerlien feltételezett attitid. A meséld szovegére iranyuld fi-
gyelem, a ,hallgatast” kiséré6 metakommunikativ jelzések rendszere, a tet-
szésnyilvanitas vagy éppen az unalom kifejezésre juttatisa nem esetleges re-
akciok. A mesemondoi kozosség aktiv tagjaként a hallgatd szerepének
megalapozottsagat visszavezethetjiilk arra, hogy mennyiben képes megértd
modon dekddolni a meseszoveg személyére szabott jelentését (Biczd, 1999).
A mes¢ld tehat nem elszigetelten, hanem részben sajat értelmezé munkajanak
eredményeként teremti meg dnmagat szerepében.

A mesemondas diszkurziv élethelyzetként feltart altalanos koriilirasa jo
alkalmat teremt annak hangsulyozasara, hogy a kultirdnkban évszézados ha-
gyomanyra visszatekintd mesedrokség apolasa tobb mint megdrzés (Dégh,
1969, 1962). A mesei gondolkodas keretei kozott teremtett helyzet egyediilal-
16 viszonyokat eredményez. A meséld és hallgatosaga megérté egymasra vo-
natkozdasa olyan torténetek iirligyén, amelyek a mindennapi vagy a célracio-
nalis gondolkodas terrénuman tilmutatnak, arra nem tartanak igényt, a mese
egyediilallo szellemi szféraként all rendelkezésre. Nem ttlbecsiilve jelentdsé-
gét, a mesei gondolkodas keretei k6zott megvalosulo intellektudlis munka, a
mesemondo és hallgatdja kozott kibontakozo egylittmiikodés kiemelt jelentd-
ségli funkcidjanak tekinthetjiik az eseményben realizalt szocidlis kohéziot.
Masként fogalmazva a mesék diszkurziv valdsaga alkalmat teremt egyrészt a
torténetekben megosztasra keriild moralis, egzisztencialis vagy esztétikai vi-
lagkeép épitésére. Tovabba és ezen tul a mesemonddi kozosség szociabilis
funkcidja, mely szerint mindezt egy konkrét helyhez és id6hoz kotott alkalom
keretei kozott teszi lehetdve, ravilagit arra, hogy a mesemondas diszkurziv
valdsdga miként jarul hozza tarsadalmisagunk gyakorladsdhoz (Dégh, 1989).

Mindezt jol kifejezi jelen rovid iras elsé szakaszaban vazolt harom mese-
mondoi életit és tarsadalmi koriilményeinek leirdsa. Fedics a batorligeti helyi
tarsadalomban, a tobbnemzetiségli paraszti kornyezetben torténeteivel és az
azokban kozvetitett tartalom segitségével a lokalis transzetnikus kultira mi-
kodésére szolgaltat példat. Integracioja a lokalis kozosségben, illetve mese-
mondoi szerepe tulmutat az egyéni életsorsot bearnyékold nehézségeken
(Nelson, 2003). Hasonldan szituativ és a mesemondas diszkurziv ontologiai
jellemvonasait jol megmutatd torténet Koczkas Sandor torténete. Mesemon-
doi kozossége, annak redukalt €s specidlis adottsagai ellenére tevékenységé-
nek a maga szdmara is megfogalmazott egyik lényegi eleme a szociabilis
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funkcié. A mesemondas a kozdsségi egyiittlét alkalma, amelyben mindkét fél
— mesé€lo és hallgatéja — a masikra valo rautaltsagaban talalja meg az ese-
ményhez rendelt identitasat. Végiil, de nem utols6sorban mindez igaznak mu-
tatkozik Kurcsi Minya esetében is. A havasi mesemondd palyaja a redukalt
repertoar és alkalmi kozosségeinek valtozékony Osszetétele ellenére ugyan-
csak a mesélés szocialis kohézios funkcioja mellett allithatd példa.

A diszkurziv élethelyzetként leirt és megvalosuld mesemondoi gyakorlat
altalanos sajatossagai manapsag is szamos €rtékes tapasztalattal gazdagitanak
benniinket. A mesemondas, vagy tagabb értelemben a torténetmesélés az em-
ber kommunikativ 1étmddjanak és az ebben megalapozott tarsadalmi koope-
raciés készségnek fontos archetipusa. A mesék kutatdsa €s a hagyomanyos
mesemondas tanulményozasa korunk szdmara is figyelemremélto feladat.
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NAGY BALAZS

KOTTON GROFBOL SZABOLEGENY MACSKAJA, AVAGY
RUSZKOVICS ISTVAN MESEINEK UTOELETE

COUNT KOTTON BECOMES THE CAT OF TAILOR’S LAD, OR
THE AFTERLIFE OF TALES FROM ISTVAN RUSZKOVICS

OSSZEFOGLALO

Az intézményes nevelésben megkeriilhetetlen miifaj a népmese, mely kortol és nemtdl fiig-
getleniil képes egyetemes értékek kozvetitésére, mikozben szamos kompetencia fejlesztésé-
hez is hozzajarul. A mesevalasztds sok szempontja kozott szerepet kellene kapnia a helyi
identitast erdsitd célzatnak. A szitkebb kdzosség hagyomanyaihoz, a lakohelyhez fiiz6d6 ko-
telék szorosabba tételéhez kivalo lehetoséget kinal a regionalis mesemondok é€s repertoarjuk
megismerése. Jelen tanulmany felhivja a figyelmet a Szabolcs-Szatmarban €16 gazdag mese-
hagyomanyra, majd Ruszkovics Istvan személyében egy olyan mesemondoval ismertet meg,
akinek valtozatos repertoarja tobb oktatasi-nevelési cél megvaldsitdsahoz alkalmas lehet.
Egy Nyirségben gytjtott mesék atdolgozasait tartalmazoé kotet — A szabolegeny macskaja —
nemcsak Ruszkovics szovegeibdl nytjt izelitdt, hanem korabban mizeumi archivumokban
rejt6z0 meséket is ,¢letre kelt”. Bar a néprajztudomany szamara a szoveghti forraskozlések
megjelentetése az elsddleges, egy ilyen ,.konyvmese” is jelentékeny szerepet jatszik a nép-
rajzi értékek atmentésében, nem beszélve a pedagogiai hasznardl. Ruszkovics meséi pedig
izgalmas kalandra hivjak a meséket felfedezni vagy ujrafelfedezni vagyo befogadot.

Kulcsszavak: regionalis népmese, Ruszkovics Istvan, Nyirség, mesevaltozat, mesefeldolgo-
zas

ABSTRACT

Folktales are an unavoidable genre in institutional education, which can mediate universal
values regardless of age and gender, while also contributing to the development of countless
competencies. The purpose of strengthening local identity should play a role among the
countless aspects of choosing a tale. Getting to know the regional storytellers and their reper-
toire offers an excellent opportunity to strengthen the ties to the local community and the tra-
ditions of the narrower community. This study draws attention to the rich storytelling traditi-
on living in Szabolcs-Szatmar, and then introduces Istvan Ruszkovics to a storyteller whose
varied repertoire can be suitable for the realization of many educational goals. The volume
containing adaptations of tales collected in Nyirség - 4 szabdlegény macskdja - not only of-
fers a taste of Ruszkovics' texts, but also brings to life tales previously hidden in museum
archives. Although the primary goal of ethnography is the publication of authentic sources,
such a ,,book tale” also plays a significant role in the transmission of ethnographic values,
not to mention its pedagogical value. And the tales of Ruszkovics invite the recipient on an
exciting adventure to discover or rediscover them.

Keywords: regional folk tale, Ruszkovics Istvan, Nyirség, folk tale version, folk tale adapta-
tion
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1. Bevezetés

Az 6vodai és az altalanos iskolai nevelésben egyarant nélkiilozhetetlen miifaj
a népmese. Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdban eredendben is
fontos szerepet kapott a ,,verselés, mesélés” tevékenységi formaban megjele-
ndé mese, ami a dokumentum 2018-as moédositasat kovetden még inkabb
hangsulyossa valt. Az emlitett szabalyoz6 mindkét megvaltoztatott pontjaban
kulcsszé a népi hagyomany, amit az emlitett szoveg leginkabb a folklorral
azonosit. Amig a rendeletben szintén nevesitett rigmusok ¢s mondokdk az
¢letkor eldrehaladtaval kisebb szerepet kapnak, a mese az, ami a kisiskolas-
korban, s6t még felso tagozatba 1épve is a gyermek szemléletmoddjanak és vi-
lagképének jelentékeny alakitoja. A kdznevelést szabalyozo Nemzeti alaptan-
terv az als6 tagozat végére elérendd egyik tanulasi eredményként hatarozza
meg, hogy a tanuld aktivan kapcsolddjon be a kdzds meseolvasésba, illetve
kovesse a mese tartalmat. A fels6 tagozatos irodalom témakoreihez kapcso-
lédva pedig szintén megjelenik a mese, aminek fontos szerepét a tankdny-
vekben mas mifajokkal szembeni feliilreprezentaltsaga is bizonyitja. Mind-
két emlitett dokumentum szempontjabol lényeges a nemzeti identités
erdsitése, ami nem meriilhet ki a nemzethez, a magyarsaghoz val6 tartozas
hangsulyozasaban, annak nélkiilozhetetlen Osszetevdje a sziil6foldhoz, lako-
helyhez, szlikebb kornyezethez vald kotddés erdsitése. A nemzeti nevelés
ilyen jellegli — 6vodaban kezd6do — rendszerszeriiségérdl atfogd képet kapha-
tunk Pasztor Enikd tanulményabol, aki az ¢€letkori sajatossagok figyelembe-
vételének fontossagara is felhivja a figyelmet (Péasztor, 2019).

A sziikebb kozosséghez valo tartozas €és a kozdsség hagyomanyainak az
ismerete szempontjabol 1€nyeges lenne a pedagégusokkal és a gyerekekkel is
megismertetni a regiondlis meséket. A pedagogiai gyakorlatban jol bevalt és
orszagosan elterjedt gylijtemények hasznéalata mellett mindenképpen érdemes
lenne tehat uj elemekkel bdviteni a repertoart, legyen sz6 az adott régioban
gyljtott vagy mesélt szovegekrdl, illetve az adott telepiilésen €It gytijtokrol,
mesemondokrol.

Orszagunk kiilonbozd tajai ebben a tekintetben eltéré adottsagokkal ren-
delkeznek, am a keleti orszagrész rendkiviil gazdag népmesei hagyomanyok-
ban. Erdész Sandor mar 1964-ben 2600-ra becsiilte a megyében gytijtott, kéz-
iratban 1évé népmesék szamat, s szamtalan ténnyel bizonyitotta a régid
jelentdségét a népmesegyljtésben és -kutatdsban (Erdész, 1964). A magyar
népmese terlileti csoportjait szdmba véve Voigt Vilmos is kiilon kitér a Nyir-
ség keleti peremén €s a Szatmarban €16 hagyomanyokra (Voigt, 1998). A
koztudatban leginkébb a szatmari térségben — Szamosszeg, Rozsaly, Tyukod,
Csenger — gytijtott mesék €lnek, de a Nyirségbol is szép szammal maradtak
fenn forraskozlések. A sort talan az Ortutay Gyula éltal publikélt anyaggal
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kellene kezdeniink. O 1935-ben nyirbatori és nyirgyulaji adatkozl6k meséit is
kozreadta a Nyiri és rétkozi parasztmesék ciml kotetében. Legtehetségesebb
mesemonddja a batorligeti Fedics Mihaly volt, kinek meséi — egy bevezetd
tanulméannyal egyiitt — az Uj Magyar Népkoltési Gytijtemény cimii sorozat el-
sO koteteként, 1940-ben jelentek meg. Az egyéniségkutatdé modszer minta-
példajanak tekintett Fedics Mihaly mellett szamos mesélordl szélhatnank, és
a telepiilések sorat is folytathatnank — a teljesség igénye nélkiil — Ramocsa-
hazaval, Birivel, Kallésemjénnel, Nyirvasvarival, Baktaloranthazaval,
Nyirturdval. A felgylijtott szovegek egy része még mindig adattarakban rejto-
zik, mas része megjelent ugyan, de a kiadas ota egy emberdltonél is tobb 1d6
eltelt, nem beszélve a konyvek kis példanyszam okan valé nehézkes hozza-
férhetdségrol.

Jelen tanulmanyban egy olyan mesemondora szeretném a figyelmet raira-
nyitani, aki bar nem itt sziiletett, de a Nyirség tobb telepiilésén huzamosabb
1d6t toltott, és tekintélyes mennyiségli repertodrja tobb szempontbdl is rele-
vans kovetkeztetések levondsdra alkalmas. Ruszkovics Istvdn neve ma mar
sajnos csak a néprajzban jaratos olvasé szamara mond valamit, holott meséi
alkalmasak lennének a fentebb emlitett identitasteremtd funkcid betdltésére, a
hagyomanyok ¢€s a népi kultura értékeinek megismertetésére. Egy atdolgozott
meséjén keresztlil szeretnék bemutatni egy olyan népmesevalogatast is,
amely teljes mértékben Gsszhangban van a dolgozat elején hivatkozott torvé-
nyi szabalyozasok céljaival, valamint valtozatos meseanyagabdl tobb olyan
darabot is kivalaszthatunk, amelyek haszonnal dolgozhatok fel a koznevelés
keretei kozott.

2. A mesemondo Ruszkovics Istvan

Ruszkovics Istvan (1867-1958) magyar—szlovak csaladban sziiletett (anyja
szlovak anyanyelvii volt, apja magyar), 19 éves koraig sziilé6falujaban, a — ma
mar Ukrajna tertiletén talalhatdo — karpatukran Galocson lakott, utdna kertilt
Szabolcs megyébe, ahol cselédeskedett, allatok drzésével foglalkozott. A
Magyar néprajzi lexikon szerint meséinek nagy részét ifjukoraban, egy szom-
szédjuktol tanulta, s gyermekkoranak nyelvjardsat is 6rizve az Ung volgyé-
nek meseanyagat ordkitette at. Ily modon nyilvan felvetddik a kérdés, hogy
mennyiben tekinthetok meséi nyirségi vagy Ortutay szavaival nyiri meséknek,
de ezt tobb szempontbdl is nehéz megvalaszolni, masrészt nem is lenne fel-
tétleniil relevans a vélasz, amit kapunk. A szdvegeit sziil6helyének mesekin-
csével nem igazan tudnank Osszevetni, mert téredékesek az erre a helyre vo-
natkoz6 ismereteink, nagyon kevés forras all a rendelkezésiinkre. Ha
tobbnyire a galocsi szdjhagyomanybol is meritett, rendkiviil heterogén reper-
toarjaban jelen vannak olyan irdsos forrdsok nyomai, melyek valdsziniileg
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nyomdai termékek kozvetitésével juthattak el hozza. Mivel fiatalon elkeriilt
sziil6helyérol, a késobbi €letének allomasain annyi hatas érte a kornyezetébdl,
hogy ezek nyomot kellett hagyjanak meséin, barmennyire is volt reprodukald
mesemondé. Ebben a tekintetben tehat leginkabb Kovéacs Agnes megéllapita-
sa lehet igaz, amely szerint Ruszkovics ,,[r]epertoarjat [...] a teljes — altala
hozzaférheté — magyar népi elbeszeld koltészetbdl allitotta 6ssze miifaji meg-
szoritas nélkiil: elsddleges szempontja az emberi ¢élet kovetendd normainak a
megismerése és megismertetése volt (Kovéacs, 1968: 294)”. Es éppen ez
utdbbi sajatossag az, ami miatt ennek az etikai szempontb6l homogén mese-
anyagnak a mondoja napjainkban is figyelemremélto, és szamos tanulsadggal
szolgéal még akkor is, ha nem a Nyirségben latta meg a napvilagot és nem itt
tanulta meséi nagy részét, de életének jelentds része és mesemondoi kitelje-
sedése teljes mértékben ehhez a foldrajzi régidhoz kotodik.

Legteljesebb életrajzat a meséi 1968-as kiadasat tartalmazo kotetben ol-
vashatjuk Nyarady Mihaly Osszefoglalasanak koszonhetéen (Nyarady, 1968:
5-26). Ebbdl hamar feltarul, hogy miért soroljuk Ruszkovicsot az irastudat-
lan mesemondodk tipusadba. A munkdjara bojtarként szdmot tarté csalad nem
jératta iskolaba, els@ meséit sem itt vagy a sziileitdl, hanem egy taksasember-
ként? dolgozé szomszédjuktol hallotta, aki a meséket nagyrészt katonakora-
ban tanulta. Ruszkovics ezeket a kiilonféle idénymunkak soran sokszor elis-
mételte, de az ott hallott mas torténetek nyoman is gyarapodott a mesetudasa.
Késdbb sok mesét ismert meg a béresek kozott, kivaltképp a ,,vasmegyeri
sziiletésti, hires mesemondd, Ondd Feri” hallgatasa kdzben, aki a mesemon-
dast allitolag a nyiregyhazi bortonben tanulta. Az életrajz emlitést tesz egy
masik, szintén a demecseri gazdasdghoz tartozo tanyan dolgoz6 mese-
mondorol, Bottyan Ferirdl is, akire tizenkét évnyi katonaskodas soran ,,ragad-

! Nyérady Mihély (1899-1980) Ramocsahdzan sziiletett néprajzkutatd, palydja ativeli az egész hu-
szadik szazadot. F6leg a Fels6-Tisza-vidék targyi néprajzaval foglalkozott. 1949 és 1954 kozott a nyir-
egyhdzi Josa Andras Muzeum igazgatdja volt. Leginkabb a leird etnografiat kedvelte, de érdekelte a
helytorténet és a folklor is. Publikalt a szabolcsi néptancokrol, a szatmarcsekei fejfakrol. A megye hata-
rain beliil minden néprajzi, torténelmi, irodalmi és nyelvészeti kérdés érdekelte, emellett 6 maga is ki-
tlind néprajzi gyljté volt, nemcsak a hagyomanyos népi kultarat, de annak hordozdit is becsiilte (Er-
dész 1981). A sziiletésének 100. évforduldja alkalmabol késziilt visszaemlékezésben Bodnar Zsuzsa
,Kiilonc foldbirtokosnak™ nevezi, utalva arra, hogy a nemesi szarmazasa ellenére teljesen azonosult a
rétkozi és a nyirségi parasztsaggal, annak kultirajaval és érzelemvilagaval (Bodnar 1989). Sziil6faluja
Ramocsahaza, az a telepiilés, ahol a mesemondd Ruszkovics Istvan fia is lakott, s ahol visszaemlékezé-
monddéval, fiaval, ifj. Ruszkovics Istvannal és az unokaval, Ruszkovics Jozseffel, aki gyerekként kérte
a nagyapat mesemondasra. Az életut rogzitése azonban mar Baktaloranthazan tortént, majd a gyerme-
kek, unokék és ismer6sok visszaemlékezéseivel kiegésziilve valt teljessé. A személyes talalkozasok és
Nyérady munkamodszere — Erdész Sandor szerint nem szelektalt, minden adatot leirt, akar lényegesnek
latszott, akar nem — szavatoljak az életrajz hitelességét.

2 Haz nélkiili ember, aki a lakasaért 30-40 napi urdolgat, vagyis gyalogszeres munkat végzett.

23



Nagy Balazs

tak” a mesék, miel6tt Ruszkovics versenytarsa lett a mesélésben. Az 6sszejo-
vetelek és beszélgetések — foleg téli vasarnap estéken — nem kotddtek mindig
munkaalkalmakhoz, idénként csak dnmagukért voltak, idosebb kordban pe-
dig ezek mellett a diskurzusok mellett egyre gyakrabban jelentek meg a gye-
rekeknek sz6l6 mesemondasok, majd Ruszkovics hirének novekedésével az
alkalmi — pl. iskolai — mesélések. Ha végigtekintiink az élett helyszinein,
szamtalan telepiiléssel taldlkozunk, amit foleg a szerzodések lejartaval torté-
nd helyvaltoztatasok, a jovedelmezObb munka reményében vald koltdzések
magyaraznak. Az Ung-volgyébdl Szabolcs megyébe keriilve Doge, Dombrad,
majd Demecser szolgalatanak helyszinei. Hazassagot a sziil6helyéhez kozeli
Sziirtén kot, de egy €v utdn mar jra a Demecserhez kozeli Borzsova-tanyan
talaljuk, ahol egyhuzamban tizendt évet toltott a feleségével és az idokdzben
sziletett gyerekeikkel. Innen szegddott a ,,Nyirbe”, elébb a kantorjanosi Bog-
lya-tanyara, majd Székelybe, ezutan Apagyra és Levelekre, ahol az I. vilag-
haboru érte. 1922-ben visszaszerzodott Demecserbe, majd felesége betegsé-
gét és halalat kovetéen — ujrahazasodvan — ismét Levelekre. Eletének utolso
alloméasa Baktaloranthaza, ahol kondéasként probalta csaladjanak boldogulasat
elésegiteni. Eletét 91 évesen fejezte be. A helyszineket sorjazva talan belat-
hat6, hogy nem sok eredménnyel kecsegtetne nyirségi sajatossagokat keresni
a meséiben, hiszen nemcsak szévegeinek atadoi és azok forrasai vegyesek, de
Ot magat is annyi kiilonb6z6 hatas érte, ami tematikajat és stilusat tekintve is
valtozatos korpuszt eredményezett. Egységet koztiik csak az a szemléletmod
teremt, amit életrajzirgja is kiemel, amikor Ruszkovics igazsagkeresésérdl, il-
letve élettorténetének és meséinek Gsszefonddasarol beszél (Nyarady, 1968:
26). Osszhangban van ezzel a meséket szerkesztd és jegyzetekkel ellatdo Ko-
véacs Agnesnek a meglatasa, miszerint Ruszkovics meséiben almok és vagyak
helyett egy szilard erkdlcesi felfogas lenyomatait taldlhatjuk meg (Kovécs,
1968: 294).

3. Ruszkovics Istvan meséi

Ruszkovics Istvan hire még életében tllterjedt a megye hatarain, felkeresték
a budapesti radiotol, érdeklddéssel fordultak felé a folkloristak, meséit a nyir-
egyhazi Josa Andras Mlizeum munkatarsai az utolsd percekben magnetofon-
szalagra rogzitették.® Ennek tényérdl egy orszagos organum, a Népakarat (a
Népszava ideiglenes neve) cimii napilap is beszamolt egy rovid hirben, ami-
ben kiemelik, hogy a 91 éves baktaloranthazi mesemondo a nehéz sorsa elle-
nére is ,,jol tartja magat” (Sz. n., 1957). Az irés szerint 97 meséje mellett 22

8 Valosziniileg a magas életkor miatt a mesemondas/szdvegek mindsége joval gyengébb, mintha
korabban kertiilt volna sor a rogzitésre.
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pasztornotajat is felvették.* A hangfelvételeket egy kotet kiaddsa kovette,
amit Ruszkovics mar nem érhetett meg. Halalanak masnapjan, a Kelet-
Magyarorszag 1958. aprilis 1-jei szamaban Nyarady Mihaly k6zolt szemé-
lyes hangvételti irast ,,Kidolt egy mesefa...” cimmel, amelyben nemcsak
Ruszkovics mesemondoéi tehetségét méltatja, de mindenekel6tt kiemeli 72
éven keresztiil becsiilettel végzett kétkezi munkajat, szolgalatat is (Nyarady,
1958).

A Ruszkovics Istvan mesei cimi konyvet haldla utan éppen tiz évvel adtak
Ki.> A Magyar Népmesekatalégus Fiizetei cimii sorozat 4. darabja Kovacs
Agnes szerkesztésében jelent meg a nyiregyhazi Josa Andras Mizeum és a
budapesti Néprajzi Muzeum kiadasadban. A gyiijtést Erdész Sandor és Halmos
Istvan jegyzi.® Az anyag szimbolikus modon 77 szdmozott mesét tartalmaz,
ami valdjaban 79 szoveg, hiszen két mesének két-két szovegvaltozata (a—b)
olvashaté egymds utan.” A meséket a tijszavak magyarazata kdveti, majd a
mesemondod nyelvjarasarol és a szoveglejegyzés néhany kérdésérdl olvasha-
tunk. A jegyzeteket és az utdszot Kovacs Agnes irta. A konyv mindossze
1000 példanyban jelent meg és tobb kiadast nem ért meg, ezért mara igen
korlatozottan hozzaférhetd.

A mesék kotetbeli sorrendjén tul a tartalomjegyzékben nem talalunk mas
csoportositast, miifaji tipologizalast. Ebben a vonatkozasban Kovacs Agnes
jegyzetei szolgalhatnak ttmutatasul (Kovacs, 1968: 285). Eszerint az els6 14
szoveg tartozik mesekincsiink legarchaikusabb csoportjaba. A kovetkezo tiz
torténet az ¢l6 hiedelemvilaggal hozhatd szorosabb kapcsolatba. A mesék
legnagyobb részének forrdsai ind, perzsa, arab €s gordg szoveggylijtemények,
melyek jorészt irasbeli kozvetitéssel keriilhettek hozzank. (Megvalaszolatlan,
hogyan juthatott az irdstudatlan Ruszkovics ezek birtokaba.) Tizenkét szoveg
a cigdnyanekdotak kozé sorolhatd, az utolsd csoportot pedig a paraszti élet

4 A Ruszkovics haldlakor megjelend Kelet-Magyarorszag 87 mese rogzitését emliti. A hiradasok-
ban szerepld szambeli eltérések abbodl eredhetnek, hogy egy potgylijtés soran ,elékeriiltek™ 1j szovegek
is, am ezek nem mindegyike bizonyult 6nallé mesének.

5 A Kelet-Magyarorszag egy rovid hirben szamol be a konyv megjelenésérdl, de kiilondsnek hat,
hogy Ruszkovicsot ,,0orosz szarmazasui szabolcsi mesemondoként” aposztrofalja. A mai mddszertani
iranyok ismeretében azt is furcsa olvasni, hogy ,[a] konyv kiilondsen a kozépiskolai irodalomorak
népmeséivel foglalkoz6 tananyaganak lehet jo kiegészitdje” (Sz. n. 1968).

6 Erdész Sandor (1929-2006) 1957-t61 a nyiregyhazi Josa Andrds Muzeum néprajzos muzeoldgusa,
a Sostoéi Muzeumfalu alapitdja, 1971-t61 1989-ig igazgatdja. Kutatasi teriilete a folklor, kiilondsen a
népmese és a hiedelmek irant érdekl6dott. Mesterének, Ortutay Gyulanak a nyomdokain haladva szam-
talan mesét gyiijtott a régioban. Kiemelkedd jelentéségii az Ami Lajos meséit tartalmazé haromkotetes
gylijteménye.

Halmos Istvan (1929-2016) muzeologus, népzenekutatd, 1952 és 1956 kozott a nyiregyhazi Josa
Andras Mizeum munkatarsa. Népzenegytijtései a région kiviil Eurdpan tali teriiletekre is kiterjedtek.
Gyljtéutjainak dokumentumait a Néprajzi Mzeum 6rzi.

" Tllyés Gyula emblematikussd valt 77 magyar népmeséje mar ismert volt ekkor, elsé kiaddsa 1953-
ban jelent meg.
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epizodjait epikus formaba ontd ,,valds torténetek”, €lményelbeszélések és
anekdotak alkotjdk. Az utdbbi két kategoria inkabb a felndtt hallgatdsag fi-
gyelmére tarthat szamot, az el6zéekben viszont tobb olyan szdveget is tala-
lunk, amelyek kisebb-nagyobb 4talakitasokat kovetden alapjat képezhetik
mesepedagogiai foglalkozdsoknak. Kiilondsen az ¢€lészavas mesemondas
technikait alkalmazni tudé mesélé kamatoztathatja kreativitasat egy-egy to-
redékes vagy hidnyos gondolatsor kiegészitése soran. Ilyenek az adatkdzld
1d6s koranak ¢és emlékezetkihagyasanak kovetkeztében is el6fordulnak a szo-
vegekben, melyek ugyanakkor altaldban feszes szerkezetliek, s ,,optimiszti-
kus erkolcsi felfogasuk™ révén is alkalmasak arra, hogy példat adjanak az eti-
kus emberi magatartasra. Meséiben gyakoriak az ismert tipusok kombindacioi,
illetve bdvitett valtozatai, de eléfordul, hogy az epikum 6nélldan jelentkezik,
¢s eredete bizonyithatatlan. Az Eurdpa-szerte jol ismert tipusok (A pap, a
kantor és a kurator;, Koci Burka, Babiloba eldtkozott kirdalykisasszony) mel-
lett jelen vannak az azsiai eredeti €s feltehetden népszerti gytijtemények ré-
vén hozzank jutott tipusok (Csaldoka Péter; Az obsitos katona fizetésért szol-
galt), de talalunk olyan mesét, amelynek sem magyar, sem idegen valtozata
nem ismert (4 szegényembert elkiildi a felesége tarlozni; A szegényember
foldje az urasagé kozott volt). Bar az allatmese a gyerekek korében altalaban
kedvelt, Ruszkovics néhany allatmeséje a kotet szerkesztdje szerint sem te-
kinthetd elsérendiien gyermekmesének, mert bar etikai felfogasuk hatarozott
— benne altalaban a szegény ember etikdja érvényesiil —, a moralis tanulsag
levonésat ¢s megfogalmazasat a meséld a befogadora bizza (4 roka megette a
szurosdiszno nyuladt; A santa kutya). Legjobban elmondott szovegei kozé tar-
tozik a Szegény Jdanos és vilagszép Erzsok, a Bruncik és a harom sarkanyso-
gor ¢és a Koplalo Matyas. A jol elmondottsag itt elsdsorban a mese felépitett-
ségére, a meséld szerkesztokészségére €s a stilusdra vonatkozik, de nem
jelenti azt, hogy a szovegek rogzitett forméjukban a mai befogadok, s minde-
nekel6tt a mai gyerekek elé tarhatdak volnanak. A gyermek nem tudna mit
kezdeni a toltelékszavakkal vagy a nyelv véltozasabol fakado jelenségekkel
(,,Oszt elment a hatfejli sarkany az ablakra”), nem értené bizonyos szavaknak
a jelentését (,,rugja a hidlast, vagja”; ,leesett a sarkany, kulimdzra doglott™),
¢s nem mindig tudnd kiegésziteni a szovegben 1év6 hianyokat sem, nem be-
sz¢élve az illetlen kifejezések gyermekbefogadd szamaéra elég nyakatekert
hasznalatarol, amelynek funkcidja csak a parasztmese eredeti, felnott kozeg-
¢ben érvényesiilt (,,Kuttya-karvak, szeretitek”; ,,Feliilt Bruncik a hatara a tal-
tosnak, ratette a tyukszaros nyerget.”; ,,Ihatol a rossz nyavalyat, ehetel a fran-
cot — azt mondja —, ugyse érjiik man el!”).®

8 Az idézett kifejezések mind a Bruncik és a harom sarkanységor cimii mesébdl szarmaznak.

Az illetlen nyelvhasznalattal kapcsolatban lasd a szerzonek a Magyar Nyelvérben megjelent tanul-
manyat (Nagy 2023b).

26



Kotton grofbol szabolegény macskaja, avagy Ruszkovics Istvan meséinek utoélete

4. A Ruszkovics-mesék atdolgozasai

1971-ben az Acta Ethnographica kozolt egy recenziot a kdotetrl (Korner,
1971), utana a gytijtemény hosszi idon at reflektalatlan maradt, Ruszkovics
neve j6 idére feledésbe meriilt.® Tudoményos irasok egyaltaldn nem lattak
napvilagot a Ruszkovics-mesékkel kapcsolatban, az 1993 és 1997 kozott
Nyiregyhdzan megjelend Kis-Kelet cimii regionalis hirlap 1995-ben kozolt
egy rovid irast Orémus Kéalman tollabol Egy elfelejtett mesemondo cimmel. A
baktaloranthazi keltezésli anyag Ruszkovics méltatasa mellett megemliti an-
nak gyermekeit, a néprajzi gylijtéket segitd ramocsahdzi Ruszkovics Istvant
¢és a baktaloranthazi Jakab Jozsefnét, valamint kifejezi aziranti igényét, hogy
a mesélé emlékét legalabb a kdrnyék lakdi megdrizzeék és megorokitsék.

1984-t6l a Moéra Ferenc Konyvkiado jelentette meg népszerisité népmese-
kotetsorozatat Hetedhét Magyarorszdg cimmel, amely taji tagoldsban mutatta
be a magyar mesekincset, kozte kordabban nem publikalt mesékkel. A kotetek
zomét Cs. Meggyes Maria véalogatta, a folklorisztikai ellendrzést Katona Imre
végezte. Ebben a sorozatban adtak ki a Szélanyo keresztlanya cimii kotetet,
amely a valogatasban szerepld megjelolés szerint a Fels6-Tisza-vidék (Tak-
takdz, Bodrogkoz, Szabolcs-Szatmar megye) népmeséibdl ad kozre 27 szo-
veget (Cs. Meggyes, 1986).1° A konyvet 4 jegenyenydrfa cimii szoveg nyitja,
mely a Ruszkovics-kotetnek is 1. szamu széveghelyén all. Bar valdjaban nem
mese, hanem egy az egész magyar nyelvteriileten ismert mesekezdé formula,
maga Ruszkovics 1s 6nallo egészként adta at megdrzésre. Cs. Meggyes egy
masik szoveget, egy kiilonleges allatmesét is bevalogatott a kotetbe Rusz-
kovicstol. A Cicamica sajatossagat az alkalmi tipusdsszetétel, egy allatmesé-
nek €s egy lancmesének az Osszeflizése adja, amiben foként a ritmikus eld-
adasmod jelentdségét tapasztalhatjuk meg.

A 2010-es években két megyei telepiilésen (Rozsaly, Csenger) is tortént
arra vonatkoz6 kezdeményezés, hogy az ott gylijtott mesékbdl késziilt, foként
gyermekeket célzo valogatas szerkesztést ill. atdolgozast kovetden megjelen-

9 Korner Tamas német nyelvil recenzidja szerint Ruszkovics nem tartozik az olyan kivald mese-
mondok kozé, mint a batorligeti Fedics Mihély, a kakasdi Palko Jozsefné vagy a szamosszegi Ami La-
jos, jelentésége inkabb abban all, hogy bepillantast enged az Ung-vidéki mesehagyomanyba, ahonnan
korabban egyaltalan nem allt rendelkezésiinkre forras. A nagyrészt Kovacs Agnesre hagyatkozo értéke-
1és legtobb pontjaval egyetérthetiink, ugyanakkor egy mesemondo kivalosaganak megitélése kozel sem
egyszerl, s nem nélkiilozheti a szubjektivitast, masrészt a tanulmanyomban irtakbol is belathatd, hogy
ez a mesekorpusz kdzel sem csak az Ung-vidéki hagyomanyban gyokerezik.

10 A nagyalaku (formajaban is mesekdnyvet igérd), illusztralt és a kisadaskori nyelvhasznélatnak
megfelelen atdolgozott kdtet sajnos nem tartalmaz forrasmegjellést, sem a mesemondo, sem a mesék
szarmazasi helye nincs feltiintetve. A cimad6 mesét (Szélanyo keresztlanya) Palyuk Anna mondta, és
Kocsisné Szirmai Foris Maria gyiijtésébdl szarmazik, amely 1956-ban jelent meg Felsdtiszai népmesék
cimmel. A fels6-tiszai népmesék atdolgozasairdl 1asd a szerz6 tanulmanyat (Nagy 2023a).
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hessen (Béres, 2015; Molnar, 2017). 2019-ben Nyiregyhdzan a Sost6i Muze-
umfalu kiadasaban is napviladgot latott egy kotet A szabolegény macskaja —
Népmesék a Nyirségbol cimmel (Kosztyu, 2019). A konyvet szerkesztd €s a
szoveget gondozd muzeoldgus, Kosztyu Brigitta elsdsorban 6vodasokra és
kisiskolasokra gondolt, amikor a Nyirségbdl gylijtott meséket valogatta, és a
mai nyelvhasznalatnak megfeleléen atformalta. A kotetet zar6 szomagyarazat
¢s forrasjegyzék ugyanakkor a néprajz iranti elkotelezettségrol is tantiskodik,
a szerkesztd fontosnak tartotta nyilvanvalova tenni, hogy a szoban forgd me-
sék kiktol erednek, és hol ,,gyokereznek”. A tizenhdrom mese monddi kozott
ott van a batorligeti Fedics Mihaly, a ramocsahazi Joni Ferenc, a nyiregyhazi
Tarczali Adam, a nyirvasvari Varga Jozsef, és két mesével Ruszkovics Istvan
is szerepel. A kotetet annak a Cicamicanak az atdolgozasa nyitja, amely a
Szélanyo keresztlanydban szintén helyet kapott, majd néhany oldallal kés6bb
a valogatasnak is cimet add A szabdlegény macskdja olvashato.

Ruszkovics meséje az 1968-as kotetben Kotton grof cimen szerepel. A
mesék jegyzekébdl kitlinik, hogy Ruszkovics a rogzitéskor tizedikként mond-
ta el ezt a mesét, aminek a kiséréjegyzékben szereplo cime mellett ott talalha-
t6 a Szegény szabdlegény macskdja cimvaltozat is.* Kovacs Agnes a mese-
beli grof nevébdl (fr. coton = pamut, gyapju, gyapot — utalds a szabdlegény
mesterségére) valamilyen francia forrdsra kovetkeztet, leginkabb Perrault
gyljteményének magyarra vald atiiltetése és annak ponyvaként valo terjedése
szolgaltathatott alapot Ruszkovics egyik legkedvesebb meséjéhez.? A ma-
gyar folklorban is ismert csizmds kandur torténetét mintegy 20 valtozatban
tartjak szamon, Basile és Straparola gyiijteményeiben is szerepelt, Eurazsia-
szerte kozkedvelt volt, de Amerikaba és Afrikaba is eljutott. Ruszkovics val-
tozatanak kiilonlegességét az adja, hogy a benne szerepld macska nem kan-
dur, hanem cicalany, aki a gazdéjaval divatos, piros ruhat varrat, és a tiikor
eldtt allva gyonyorkodik szépségében.

A szerkesztd mar a jegyzetek irasakor megjegyezte, hogy ennek a csizmas
kandir mesevaltozatnak némi atdolgozast kovetden helye lenne gyermekek
szdmara késziild népmesegylijteményben. Jelentdsebb szdvegvaltoztatas
tényleg nem volt indokolt ahhoz, hogy a mese a 21. szdzadi gyerekek szdma-
ra is ,,fogyaszthatova” véaljon. A szoveg néhol kissé toredezett, esetleg aprobb
kovetkezetlenségek vagy folosleges ismétlddések, egy-két helyen hianyok

1 A meseszovegeknek altaldban nincs cimiik, vagy ha van is, azt nem a mesemondé6 adja. A mese-
mondoét legtobbszor valamilyen jellegzetesség (pl. a hds neve, a mese kezdésora) emlékezteti a mesére.
Ruszkovics esetében a hangfelvétel alkalméaval adott cim nem minden esetben egyezett meg a meséld
altal adott cimmel, de hogy melyik valtozat szarmazik tdle, s melyik a gyijt6t6l, az nem allapithatd
meg kétséget kizardan.

12 Ruszkovicsnak a meséhez valé vonzodasa abbol is latszik, hogy az eldadasaban teljesen élethii
akart lenni, ezért a mesében megszolaldo macska szerepében ,,cicahangot” hasznalt.
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fordulnak elé benne, a cselekmény menete viszont jol kovethetd, a mese
szerkezete kovetkezetesen felépitett. Ebben Kosztyu Brigitta sem valtoztatott,
helyette azokat a modositdsokat végezte el, amelyek kdvetkeztében a mese
olvasmanyként is élvezhetd lett, és képes korunk gyermekolvasojaval diald-
gust folytatni. Nem torekedett feltétleniil a régies szavak helyettesitésére (vi-
gano, diribdarab, bak), Kotton grof viszont Posztd groffa ,,valtozott”, és a
masik mesebeli grof is végig kirdlyként keriil emlitésre a konnyebb azonosit-
hatosag végett. Ahol nem volt értelemzavaro, hii maradt a régi nyelvvaltozat-
hoz (kiment az erddére), ahol viszont az eredeti forma elbizonytalanithatta
volna a befogadot, a mai nyelvhaszndlatnak megfelelden alakitotta at (egér-
nek valtozni — egérré valtozni). Féleg az eredeti mese kihagyasos zarlata —
amit a mesezar6 formula utdn Ruszkovics altal beillesztett kiegészitd magya-
razat is érzékeltet — igényelte a logikus lekerekitést, amit Kosztyu Brigitta
Ruszkovics stilusahoz hiilen mindenféle részletezést mellzve, egyetlen feles-
leges sz6 nélkiil oldott meg. Az alabbi tablazat az eredeti €s az atdolgozott
mesevaltozat néhany részletének dsszevetését tartalmazza.

Kotton grof A szabolegény macskaja

Hat mikor hogy, hogy dogozott, | Ha volt mit enni, a macskdnak
mikor hogy, mikor éhes vot, mi- | is volt, ha nem volt, a macska-
kor jollakva vot, hat ha neki se | nak se volt.

vOt mit enni, a macskanak se vot.

Na, bement a grothoz, Kotton | Bezorgetett a kapun.

grothoz. Azt mondja neki: ~ Grof ar! En is 4t tudok 4m

— Grof ur, én man szeretném tud- | valtozni mindenféle allatta —
ni — azt mondja — mindenfélének | mondta —, csak egérré nem. —
tudok valtozni — azt mondja — | Hat az semmi! — mondta Poszto
csak egérnek hogy kell valtozni, | grof, s mindjart egérré valto-
nem tudom! zott.

— Na — azt mondja Kotton grof —,
nem tudol? Hat mindjan Kotton
grof csak feloltozott, mindjan va-
lott egy egérnek.

Akkor mikor a nadsznép a kapuba | A szegény szabolegény ugy tett,
ért, akkor csak kinyitotta a kaput, | ahogyan a macska mondta. Fel-
bevezette a lakadalmas népet. O | vette a grofi ruhat, és beszallt a
lett a Kotton grof. A szabolegény. | hintoba. A kastélyban feleségiil
Most is ¢élnek, ha meg nem hot- | vette a kirdly lanyat. Még most
tak. is élnek, ha meg nem haltak.
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Nekimaradt mindenféle. Megette
a macska a grofot, mert a tudott
mindenfélinek valtozni, a Kotton
grof.

1. abra: Ruszkovics Istvan meséjének és Kosztyu Brigitta atdolgozasanak kiilénbségei13

Az idézett szovegrészek is jol érzékeltetik, hogy az eredeti szovegvaltozat
nem lett volna alkalmas dvodai vagy iskolai nevelés keretében torténd feldol-
gozasra, holott a mese nénemii hdsével az allatsegitOket vagy hélas allatokat
szerepeltetd epikumok kozott is egyedinek mondhato. A rovid szovegnek kii-
16n értéke, hogy altala néprajzi értékek is kozvetithetdk (a szabod és a pasztor
tevékenységének jellemzoi).

5. Osszefoglalas

A szabolcs-szatmari népmesekutatas még a 18. szazad végére nyulik vissza
(Erdész, 1964). 1789 koriil keletkezett az a magyar nyelvii, nyolc mesét is
tartalmazd kéziratos gylijtemény, amelyet a kutatds Szilcz Istvan, a vasme-
gyeri foldbirtokos nevéhez kapcsol. A valosziniileg szorakoztatd célzattal ké-
sziilt gylijteményes fiizetrdl nagyon kevés informacioval rendelkeziink. 1917-
ig nem is tudott rdla a folklorisztika. Ekkor szamolt be 1étezésérdl Gulyas Jo-
zsef, aki 1931-ben nyomtatasban is megjelentette az anyagot Sarospatakon. E
kiadas betlihiv, jegyzetekkel ellatott Ujrakiaddsa Benedek Katalin gondozésa-
ban, 2004-ben tortént, Hdarom vandorlo Kiralyfirul valo Historia. A sarospa-
taki kéziratos népmesegyiijtemény (1789) cimmel (Fazekas—Benedek, 2004).
Szintén régionkhoz kotédnek Ortutay Gyula elsé tudomanyos igényli ku-
tatasai, de példalozhatnank a 20. szdzad gylijtémozgalmainak eredményeivel,
melyek nemcsak a népmese, de a monda, a népdal s mas folklormiifajok vo-
natkozésdban is kiemelkedé eredményeket hoztak, szadmtalan anyaggal gaz-
dagitva néphagyomanyunkat. Mara ezeknek a kutatasoknak és gytijtdémun-
kaknak az értékei megkoptak, az id6kozben felndtt generaciok alig
rendelkeznek ismeretekkel azokrol az egyéniségekrol, akiknek a vizsgalata
hazankban iskolateremtd eljarast eredményezett (egyéniségkutatd modszer).
Jobbara csak levéltari vagy mas adattari dokumentumok Orzik azok emlékét,
akik a k6zosségiikon tul is elismertté valtak jelentés hagyomany-atorokitd te-
vékenységlikkel. Munkaiknak wjraélesztése — ami jelentheti az egyes alkota-

13 A Ruszkovicstdl gyiijtott szovegben jeldlik a nyelvjarasi eredeti hangjelenségeket is, a tablazat
példamondataiban ett6] én eltekintek.
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sok ujrakiadasat, atdolgozasat, korabban kiadatlan szovegek forraskozlését —
jelentds mértékben hozzajarulhat a kulturalis identitas erdsitéséhez.
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TYUKODI NEPMESEK I-II., AVAGY EGY MESEKOTET TANUL-
SAGAI

FOLK TALES FROM TYUKOD I-11., LESSONS FROM A
COLLECTION OF FOLK TALES

OSSZEFOGLALO

Mirdl mesélhet egy mesekotet? — tehetjiik fel a kérdést, és talan nem is gondolnank, milyen
sok mondanivalét tartogat egy ilyen gyljtemény. Igaz ez Andrasfalvy Bertalan Tyukodi
népmesék [-I1. cimi kétkotetes munkdjara is, amelynek egyik kiilonlegessége, hogy a kiad-
vany alapjat ad6 kutatds 1955-6s indulasatol szamitva csak évtizedekkel késobb, 68 év eltel-
tével jelenhetett meg. A gyiijteményt lapozva nemcsak az 1950-es években gyiijtott meséket
ismerheti meg az olvaso, de a konyv 1étrejottének koriilményei is sok érdekességet tartogat-
nak. Mesél ez a kiadvany egy néprajzi gyljtés sorsardl, az 1950-es évek magyar torténelmé-
r6l, a mesekutatas modszertananak valtozasarol és a gyljtok élettorténetének alakulasarol.
Sokféle tanulsag és tapasztalat fér bele egy hét évtizedes torténetbe, mert olykor a néprajzi
kiadvanyok megjelenésének torténete legalabb annyira tanulsagos, mint maga a megjelent
tartalom.

Kulcsszavak: népmese, néprajz, néprajz tudomanytorténet, archivumok, terepmunka, me-
semondo

ABSTRACT

The question is: What should a book of folk tales tell us about? - we might ask, and perhaps
we wouldn't even think how much such a collection has to tell us. This is also true for Ber-
talan Andrasfalvy's two-volume work Folk tales from Tyukod I-Il. One of its curiosities is
that the basic research for this publication was only published decades later, 68 years after its
beginning in 1955. The book not only provides an overview of the tales collected in the
1950s, but also offers a wealth of information on the circumstances of the birth of the book
itself. This publication tells about the life of an ethnographic collection, the history of Hun-
gary in the 1950s, the changing methodology of folk tale research and the background of the
researchers. Many lessons and experiences can be learned from a story that covers seven
decades, and sometimes the history of the publishing of ethnographic works is as interesting
as the published content itself.

Keywords: folk tale, ethnography, history of ethnography, archives, fieldwork, storyteller

A kontextus fiiggvényében egy mesegytijtemény tobbféle értelmezési keret-
ben jelenhet meg. Gondolhatunk ra, mint egy, a gyermekek szamara késziilt
szorakoztatd konyvre, esetleg a kutatok vagy mai mesemondok felhasznala-
sara szant forraskiadvanyra, de ugy is, mint a mesekutatds — mint tudoma-
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nyos szakteriilet — egyik termékére, modszertani eredményére. Igaz ez a jelen
tanulmany kozéppontjaba allitott kétkotetes gytijtemény, a Tyukodi népmesék
I-11. esetében is, amelyrdl — a fenti értelmezési kereteket egy jabbal bovitve
— a kiadvany egyik szerkesztdjeként irhatok (Andrasfalvy — Kovacs, 2023).

A tudoményos munka és azon beliil a néprajztudomany torténetében nem
példanélkiili az, amely a Tyukodi népmesékrdl is elmondhatod, miszerint a
gyljtés elindulasa utan csak évtizedekkel késobb, esetiinkben 68 év mulva je-
lenhetett meg. Szamos olyan kotetet sorolhatnank fel, amelyek hasonlo ¢élet-
utat jartak be és csak sokdra — sajnos gyakran mar aktualitasukat veszitve —
keriilhettek az olvasokdzonség kezébe, olykor mar a szerzok halala utan.!
Azonban ez még mindig a szerencsésebb befejezés, hiszen a befektetett mun-
ka, ha évtizedekkel késdbb is, de elérhette céljat és a publikacid bekeriilhetett
az adott tudomanyteriilet szakirodalmi repertodrjaba. Ugyanakkor sokszor
eléfordul, hogy az adattarak, magangytiijtemények, otthoni padlasok végleg
elnyelik a tudomanyos eredményeket, amelyek egy ideig még a szakmai ber-
kekben a ,,szdjhagyomdany utjan” terjednek €s igy megmaradhatnak a kortars
kutatok ismeretei kozott, de az évek multaval teljesen kikophatnak az emlé-
kezetbdl. Ezzel 6rdk, napok, gyakran évek munkaja tlinhet el nyomtalanul és
a késébbi nemzedékek szdmara fontos tudas, modszertani sarokpontok és ért-
ékes kutat6i tapasztalat meriilhet végleg feledésbe.?

Szerencsére Andrasfalvy Bertalan és Kovacs Agnes kozos kutatomunké-
jénak torténete nem igy alakult, és 2023-ban a kdnyvespolcokra keriilhetett
az egyiitt tobb mint 700 oldalas, kétkdtetes gylijtemény. A lejegyzett 116 me-
seszoveg 16 tyukodi mesemondotol szarmazik, emellett 10 Tyukodon® gyiij-
tott népdal szovege is szerepel a masodik kotetben. A kiadvany egyik erénye

1 Hasonl6 sorsra jutott az 1950-es évek magyar néprajztudomanyéanak egyik nagy lendiilettel indult
vallalkozasa, a Tiszaigaron zajlé monografikus gyiijtés. A kutatds eredményeit sszefoglaldé konyv
majdnem 50 évvel kés6bb, 1997-ben lathatott napvilagot (Kardos, 1997). A megjelenést a kotetet Gsz-
szeallito Kardos Laszl6 és a kutatocsoport tagjai koziil sokan mar nem érhették meg. Az eset elemzését
lasd: Tompos, 2020.

2 A kutatoi hagyatékok sorsa nem elhanyagolhaté kérdéskore a néprajztudomanynak. Az olykor
nagy mennyiségben bekeriild, rendezetlen anyagok komoly kihivas elé allitjak a befogadé intézménye-
ket, és hattérinformaciok, valamint kapacitas hianyaban egy-egy hagyaték feldolgozasa akar évtizede-
kig is elhuzodhat. Ez mégis a szerencsésebb eset, mert van lehetdség a gyiijtések megdrzésére €s a ké-
sobbi rendezésre. Eléfordul azonban, hogy egy-egy életmil el sem jut az archivumokig, vagy csak
részleteiben kertil be. Példaként emlithetjiik Ortutay Gyula tudomanyos hagyatékanak 2015-6s arvere-
zését. A 20. szazad egyik meghatarozé néprajzkutatdjanak kiadatlan anyagai koziil tobb is kalapacs ala
keriilt az ARTE Galéria és Aukcids Iroda arverésén. A Néprajzi Mizeum és a HUN-REN BTK Nép-
rajztudomanyi Intézet (2015-ben MTA BTK Néprajztudomanyi Intézet) kdzdsen tobb kéziratot is meg-
vasarolt, de a teljes anyagot nem tudta megszerezni, igy a hagyaték egyes részei kiillonb6z6 magangytij-
tokhoz keriiltek. Az eset leirasat 1asd: Landgraf, 2016.

8 A mai Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében talalhaté telepiilés. Hivatalos neve 1950 és 1990
kozott, igy a gyijtés idején is Szabolcs-Szatmar megye.
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¢s kiilonlegessége a hangzoanyag melléklet, amelyen 95 mese és 10 dal ere-
deti hangfelvétele hallhato. Tehat a legtobb szoveg esetében az olvasdé nem
kényszeril arra, hogy kizérélag a nyomtatott szovegre tdmaszkodjon, amely
az €16sz6 sajatossagait még a legprecizebb lejegyzés esetén sem képes teljes
hitelességgel visszaadni.* A felvételeknek kdszonhetden nemcsak a tajnyelvi
sajatossagok domborodnak ki erdteljesen, de a mesemondok hanghordozésa,
stilusa, a hatassziinetek, a gyujtovel és a kozonséggel folytatott parbeszéd,
vagyis az 1950-as évek tyukodi mesemondé alkalmainak természetes kdzege
is kirajzolodik.

A kiadvany tallép az ,,egyszerli” forraskozlés miifajan, a kotetekben sze-
repld kisérétanulmanyok® segitenek a meseanyag értelmezésében, a gytijtés
koriilményeinek, a kutatok motivacidinak, a munkat 6vezd torténelmi kdzeg-
nek a megismerésében. Ennek kdszonhetden nem az eredeti kdrnyezetiikbol
végleg kiszakitott szovegek keriilnek az olvasé elé, hanem olyan forrésok,
amelyek hatterérol, torténetérol és gytijtésiik koriilményeirdl a megértést se-
gitd tovabbi ismeretek is a rendelkezésilinkre allnak. Kiilondsen szerencsés
koriilmény, hogy az egyik gylijté, Andrasfalvy Bertalan még ma is koztlink
van ¢s majd 70 év elteltével 6 maga mesélheti el a kutatissal kapcsolatos
személyes élményeit, és a Kovacs Agnessel® kozos munkéjukrél érzott emlé-
Keit.

A szovegfolklorisztikai elemzésekhez, a tudomanyos felhasznalashoz fon-
tos tampontot adnak a mellékletek: a Benedek Katalin 4ltal 6sszeallitott jegy-

4 A folklorisztikai gytijtések lejegyzésének kérdéskoréhez, és azon beliil a magyar népmesék textu-
alizaciojahoz lasd Domokos, 2021: 810-823. A szdbeliség és irasbeliség kozotti médiumvaltas proble-
matikajahoz lasd Gulyas, 2015.

5 A kotetekben a kdvetkezd tanulméanyok olvashatok: Andrasfalvy Bertalan: Eldszé (11-15. old.);
Toth Gabor: A tyukodi mesegyiijtés és a korszak mesegyiijtései (19-55. old.); Toth Gabor: Tyukod tor-
ténete (56—66. old.); Varga Sandor: Andrdsfalvy Bertalan és a néptinckutatds (329-334.0ld.); Toth
Gabor: Kovics Agnes és a mesekutatds (335-338. old.)

6 Kovacs Agnes (1919-1990) néprajzkutatd Kolozsvarott sziiletett. Budapesten a Pazmany Péter
Tudomanyegyetemen néprajz, magyar irodalom és magyar nyelvészet szakokon szerzett diplomat. Me-
sekutatdssal tanara, Ortutay Gyula biztatasara kezdett foglalkozni, Kalotaszegen gyiijtott anyagai mar
egyetemi évei alatt megjelentek (Kovacs 1943, 1944). Munkassaga kozéppontjaban ettél kezdve a
népmesével kapcsolatos kutatasai alltak. 1943-t6l a Teleki Pal Tudomanyos Intézet munkatarsa, 1949
és 1963 kozott a Néprajzi Muzeumban dolgozott, 1963-t61 nyugdijazasaig, 1979-ig az MTA Néprajzi
Kutatécsoport tudomanyos munkatarsa (Benedek, 2014). Andrasfalvy Bertalan 1931-ben sziiletett Sop-
ronban. Budapesten az Etvos Lorand Tudomanyegyetemen 1955-ben szerzett muzeoldgia és néprajz
szakos diplomat. 1954 és 1955 kozott a Néprajzi Mizeum segédmuzeologusa, 1955-t61 1960-ig a
Szekszardi Béri Balogh Adam Muzeumban muzeoldgus, 1960 és 1976 kozétt a Dunantali Tudoményos
Intézet, 1976 és 1977 kozott pedig a Baranya Megyei Levéltar tudomanyos fémunkatarsa. 1977-t61
1985-ig a pécsi Janus Pannonius Mtizeum néprajzi osztalyvezetdje, 1989-ig az MTA Néprajzi Kutatd
Csoport fomunkatarsa, majd osztalyvezetdje. 1989 és 1990 kozott a Janus Pannonius Tudomanyegye-
tem docense, 1993-t61 és 2001-ig egyetemi tanar a késdbbi Pécsi Tudomanyegyetemen, 2001-t61 pro-
fessor emeritus (Varga, 2023).
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zetek’, az irodalomjegyzék®, a mesékben eléfordulé tulajdonnevek jegyzéke®,
valamint a Szémagyardzat fejezet’®. Ez utobbi talan olyan kifejezéseket is
tartalmaz, amelyeket sokan ma még nem éreznek megmagyardzandonak
(példaul csép, kapca, orso, révész stb.), de egy bizonyos korosztaly szamara
mar sziikséges ezekhez leirast adni.

Mig a CD-melléklet a mesemondok hangjat és eléadasmodjat hozza test-
kozelbe, addig a Képmelléklet'? az adatkozloket és a meséket gytijtd néprajz-
kutatokat vizualisan is megismerhetévé teszi. A mellékletben kozolt, java-
részt Tyukodon késziilt fényképek — amelyek nemcsak a gytijtés idejébdl, de
az azt megel6z6 és a késdbbi évtizedekbdl is szarmaznak®® — a mesék koze-
gérol, a gyujtés helyszinérdl, az egykori kutatast kortilvevé miliordl szeretné-
nek ,.tudositani”, ebben az értelemben egyfajta illusztracioként szolgéalnak.
Ugyanakkor vannak olyan, a gytijtéssel egyidoben késziilt felvételek, ame-
lyek szervesen hozzétartoznak a szovegekhez és a kiadvany ,.élettdrténeté-
hez”, hiszen példaul a kotetben szerepld mesemondok legtobbjérdl korabeli
portré all rendelkezésiinkre. Emellett a kutatokrol is vannak a tdnc- és mese-
gyljtéket munka kézben megorokitd felvételek, amelyek egyrészt a korabeli
Tyukodot bemutato életképek, mésrészt a magyar néprajztudomany torténete
szempontjabol is fontos kordokumentumok.

1. Mir6l mesél egy mesekotet?

A szocializmus iddszakdnak néprajzi tudomanytorténetét kutatva szamomra
fontos felismerést jelentett, hogy a konyvtarak polcain megtalalhato kotetek

" Mesejegyzetek (213-304. old.)

8 Irodalom a mesejegyzetekhez (305-320. old.)
% Tulajdonnevek a mesékben (339-344. old.)
10321-328. old.

11 Erdemes elgondolkodni a kérdésen, hogy mi lesz néhany évtized millva a mesekdnyvek sorsa? A
nyelv folyamatosan alakul, a minket koriilvevo targyi vilag és ezzel egyidében a kornyezetiink leirasara
hasznalt kifejezések valtoznak, és a nemrég még természetesnek vett, a mindennapos szokincs részét
képezd szavakbol egyre tobb keriil a szokészlet periféridjara. A ma még nagysziileink elbeszéléseibol
ismert kifejezések néhany generacio mulva mindenképpen magyarazatra szorulnak majd.

12 345-366. old.

13 Tyukodon tobb néptancgytijtés is zajlott, ezek alkalmaval a tAncok rogzitése mellett fényképeket
is készitettek a kutatok. A kozolt fényképek nagy része a HUN-REN BTK Zenetudomanyi Intézet nép-
zene- és néptancarchivumabdl, valamint a Néprajzi Mizeum Etnoldgiai Archivum Fényképtarabol
szarmazik.

14 A néprajzi kutatasok alkalméval az adatkozl6krdl gyakran késziiltek fényképfelvételek, de a nép-
rajzkutatok altalaban a hattérben maradtak. Holott az adott gy(jtési helyzetet nagyban meghatarozta a
kutato jelenléte, egyénisége, az adatkozl6vel vald személyes kapcsolata. Ezért is fontos, hogy a Kép-
mellékletben a mesemondok mellett Andrasfalvy Bertalan és Kovacs Agnes alakja is feltiinik, foleg te-
repmunka kozben abrazolva a két gy(ijt6t.
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nem pusztan a kinyomtatott, szévegszeri tartalom hordozo6i. Magukon viselik
keletkezésiik koriilményeinek, a szerzok szandékainak, valamint az adott kor-
szak eszmetorténeti hatterének nyomait is. Kiilonosen fontos ezeknek a té-
nyezoknek a szem el6tt tartdsa egy olyan ideologiailag terhelt periodus eseté-
ben, mint a magyarorszagi szocializmus iddszaka, amelyben a most
megjelent mesék gyljtése is tortént, és amelyben a kiadasra Osszeallitott
gyljtemény végiil mégsem jelenhetett meg.

Mes¢l ez a kotet a magyarorszagi néprajztudomanyban, a folklorisztikai
kutatasokban és azon beliil a mesekutatasban elfoglalt szerepérdl is. Elvégre
a kutatok eredeti szdndéka szerint a gylijtemény szervesen illeszkedett volna
az 1940-60-as években szép szammal megjelent mesegytijtemények sordba.®
Ugyanakkor éppen ez teszi kissé , kiillonccé” is a kétkotetes kiadvanyt, mivel
eredeti kontextusatodl eltavolodva, a mesekutatasban tortént sokféle modszer-
tani irdnyvaltast kovetden keriilhetett a nyomdaba, €s ez a helyzet egyfajta
kettdsséget eredményez. Tartalmat tekintve szerkesztOtarsammal, Toth Ga-
borral torekedtiink a gylijtdk eredeti elképzelései és alapelvei szerint dsszeal-
litott szoveganyag minél teljesebb megdrzésére, ezzel is biztositva, hogy a
Tyukodi népmesék elfoglalhassdk helyiiket az évtizedekkel korabban megje-
lent mesegytijtemények kozott. Ugyanakkor a kisérétanulmanyok — Andrés-
falvy Bertalan személyes emlékei, Toth Gabor tanulmanya a tyukodi gytijtés
torténetérol, valamint Kovacs Agnes munkéassagardl, illetve Varga Sandor
Andrasfalvy Bertalanr6l szol6 irasa — azt a szdndékot erdsitik, hogy a kétko-
tetes gylijtemény napjainkban, a 2020-as €évek elején is 1) és aktualis monda-
nivaloval rendelkezzen.

A mesék rogzitésének koriilményeit megismerve az 1950-es évek magyar
folklorkutatasainak kulisszai mogé is bepillanthatunk. gy kideriil, hogy egy-
egy néprajzi gyijtés indulasa mogott olykor egészen hétkdznapi indokok all-
tak. Esetiinkben példdul Andrasfalvy Bertalan az els6 tyukodi meséket
mondhatni ,.kedvtelésbdl” rogzitette, amikor a telepiilésen folytatott néptanc-
gyljtés sziineteiben ideje engedte, illetve esténként, amikor mar csak a mag-
netofont lehetett hasznalni, hiszen villanydram hijan a filmezéshez mar nem
tudtak megfeleld fényviszonyokat biztositani.'®

15 Az Uj Magyar Népkoltési Gyiijtemény sorozat Ortutay Gyula kezdeményezésére indult el 1940-
ben a Magyar Népkoltési Gyiijtemény utddjaként. Az atfogd cim ellenére elsésorban mesegyiijtemé-
nyek jelentek meg a sorozat részeként. A tyukodi gytijtés idején, 1961-ig a kovetkezOk lattak napvila-
got: Ortutay Gyula: Fedics Mihaly mesél (1940), Bané Istvan: Baranyai népmesék (1941), Dégh Linda:
Pandur Péter meséi 1-11. (1942), Kovéacs Agnes: Kalotaszegi népmesék 1-11. (1943), Bakos Jozsef: Md-
tyusfoldi gyermekjatékok (1953), Dégh Linda: Kakasdi népmesék 1. (1955), Dégh Linda: Kakasdi nép-
mesék 1. (1960). Ebbe a sorba illeszkedett volna a tyukodi népmesék kotete is (Kosa, 1982: 412).

16 Andréasfalvy Bertalan igy 6sszegezte ezzel kapcsolatos emlékeit: ,,Majdnem mindenhol, ahol fil-
meztiink, kérdezskodtiink a mesélésrdl is. Sokszor akadtunk mesemonddk nyomara, azonban a mese-
gylijtést a legtobb alkalommal mar nem tudtuk beleilleszteni a vallalt munkankba, mivel a tancfilmezés
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Felmertilhet a kérdés, hogy mennyiben jarul hozza a tudoméanyos ismere-
tekhez, ha jobban elmeriiliink a gytijtések részleteiben? Azt mindenképpen
szem el6tt kell tartanunk, hogy a ma ismert népmeseszovegek kiilonféle kuta-
to1 szandékok, gyujtési elvek, technikai adottsagok és egyéb befolyasold té-
nyezd egyiitthatdsabol sziilettek, amelyek mind-mind szerepet jatszottak az
adatkozIOk €s a lejegyzésre alkalmasnak talalt szovegek kivalasztasaban. A
modszertani eszkozkészlet, az anyagi feltételek, de gyakran még olyan ténye-
zOk 1s, mint a telepiilés villamoshalozatanak allapota, egyarant befolyasolhat-
tak az adatkozlOk kivalasztasat s a felgylijtott mesék milyenségét, ezaltal ki-
jelolve az utdkor szamdra a megdrzott €s ma megismerhetd folklorszovegek
korét. Hogy mit jegyeztek fel és mi mertiilt feledésbe, az nagyban fiiggott a
néprajzkutatoktol, magatol a gyiijté személyétdl. Ennek a hattérnek a megraj-
zolasaban segitségiinkre vannak a gyljtés soran keletkezett kiilonféle doku-
mentumok, kutatdi feljegyzések, szakmai levelezések, a kutatas kiilonb6zo
allomasairol tudosito cikkek, fényképek és természetesen a személyes vissza-
emlékezések.!” A tyukodi népmesék esetében kiilonds szerencse, hogy az
egyik néprajzkutatd — a gyujtés ota eltelt 68 év ellenére — még ma is koztliink
¢l és az elmult évtizedek tudasanak és tapasztalatainak birtokdban mesélhet
arrol, hogy ma, tobb mint fél évszdzaddal késébb miként értelmezi néprajzi
palyafutasanak egyik elsd jelentds vallalkozasat.

Szintén a gylijtemény kiilonlegessége, hogy egy mara eltlint gyakorlatrol,
a kozosségben miikodo, €l6szavas mesemondasrol tudosit. A ,,24. ora” érzése
a kezdetektdl a néprajztudomany egyik fontos, cselekvésre buzditod jelmonda-
ta és ezzel egyiitt motivacioja is volt, és ma sincs ez masképp, a néprajzkuta-
tok gyakran a kiveszOben 1€vo jelenségek utolso pillanatait igyekeznek meg-
orokiteni.’® Olykor talan alaptalan ez a félelem, és a kutatott folklorszovegek,
szokasok, megvaltozott formédban ugyan, de még évtizedekkel késébb is jelen
vannak, de sok esetben valdéban olyan ismeretanyag 6rz0dott meg a kutatoi

egy Osszetett munka volt. Egyszerre tobben kellett egyiitt dolgoznunk, hiszen akkor még kiilon eszko-
zokon tortént a film- és a hang felvétele. Altalaban én kezeltem a hangrogzitét, vagyis a tekercses mag-
netofont, egy masik tarsunk a kamerat, a harmadik pedig a rendezé volt, aki iranyitotta az embereket,
hogy a felvétel gordiilékenyen menjen, tovabba fényképfelvételeket és jegyzeteket is készitett a tancok-
rol. Amikor a filmezéssel végeztiink, s megirtuk a jegyzokonyveket, akkor gyakorta mar késo este lett.
Mas, olyan iddigényes gyijtésre, mint a mesék rogzitésére mar nem maradt lehetdség. Tyukodon ez
masképpen alakult, ott sikeriilt meséket is gylijteni” (Andrasfalvy, 2023: 11).

17 A kutat6i egodokumentumok jelentdségét, felhasznélasuk lehetséges modjait Szakal Anna jarta
koriil Az egodokumentumok haszndlatanak lehetdségei kutatoi életmiivekben cimii tanulmanyaban
(Szakal, 2022).

18 Ezt a jelenséget Landgraf I1diké a kdvetkez8képpen foglalta 8ssze: ,,A népi kultira jelenségeinek
elmulasa irant érzett aggodalom, a 24. dra utolsé pillanatainak izgalmaval flitétt gytijtési 1az nem csak a
20. szazadban, a hagyomanyos paraszti életmod fokozatos elmillasanak idészakaban erdsodott £61, ha-
nem egyidds a népkoltészet 19. szazadi felfedezésével, kutatasanak kezdetével és végigkiséri a folklo-
risztika tudomanytorténetét, egészen napjainkig” (Landgraf, 2016: 503).
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elhivatottsagnak koszonhetéen, amelynek ma mar nyomait sem lehet fellelni
az eredeti helyszinen. Ebbe a sorba illeszthetd be a kozosségi mesemondas
gyakorlata, amely 1955-ben mar Tyukodon is halvanyuldéban volt a mezd-
gazdasag atalakuldsaval, az emberek nagyobb mobilitdsaval és a munkaal-
kalmak megvaltozasaval dsszefiiggésben. Mégis, Andrasfalvy Bertalanék ek-
kor még olyan meseszovegeket gyljthettek, amelyeket az adatkozlok a
mesemondas helyszinen jelenlévd, kérdéseket és valaszokat, kiilonféle reak-
ciokat megfogalmazd kozonségnek mondhattak el, nem pedig a szobdjukban,
esetleg a radiostidioban veliik szemben iil6 és jegyzeteld gyiijtének.

Végiil, de nem utolsoésorban a kétkotetes kiadvany az archivumok, kézirat-
tarak szerepére és jelentéségére is rairanyitja a figyelmet. Nélkiiliik nem len-
ne lehetdség arra, hogy 1955-ben gyiijtott népmeseszovegek szinte valtozat-
lan formédban 2023-ban is a kutatok rendelkezésére alljanak. Az irattarak, a
kiilonféle kéziratgylijtemények a megdrzés mellett a megismerés €s az Gjraér-
telmezés szintereivé is valhatnak. Gyakori sztereotipia, és talan van is igaz-
sagtartalma annak az elképzelésnek, hogy a kiilonféle gytijtemények elnyelik
az egykor nagy reményekkel indul6 és sok munkadrat magaba foglald tudo-
manyos vallalkozasok anyagait, és ezek utobb az adattarak polcain ,,porosod-
nak”. Mas irdnybdl megkdzelitve ezek a gyakran valdban poros archivumok
egyuttal szamtalan lehetdség hordozoi. Nekik kdszonhetden évek, sot évtize-
dek mulva is fellelhetdk azok az anyagok, amelyek valamilyen okbdl — a
kedvezdtlen torténelmi helyzet, politikai vagy ideologiai indokok miatt, eset-
leg szakmai vagy személyes ellentétekbdl adodéan — nem jelenhettek meg.
Elvégre nem lehet pontosan tudni, mikor jon el a kedvezdé alkalom, mikor
meriil fel az igény egy 0 generacid részérdl ezeknek a kutatasi anyagoknak a
megismerésére, az eredmények hasznositdsara, vagy a kéziratok kiadasara.
Ezért is tartom kiemelten fontosnak a lathatdsdg és a kutathatosag kérdését,
ugyanis a megdrzott tudomanyos dokumentumok csak akkor érhetik el célju-
kat, ha létezésiikrél és tartalmukrol értesiilhetnek a témaéval foglalkozok.?
Masképpen mindez csak esetleges €s a véletlenen vagy a szerencsén mulik,
hogy a kutatok kezébe keriil-e a szamukra hasznos ¢€s értékes informéciokat
hordoz6 gylijtés, ahogy bizonyos mértékig a tyukodi szovegek esetében is
tortént. Valdjaban egy mese is kezdddhetne igy: amikor egy lelkes néprajzku-
tatd, Toth Gabor felment a padlasra Andrasfalvy Bertalan hazaban, és megta-
lalta a Tyukodon gyiijtott mesék egy részét, amelyekrdl az évek sordn mar
maga a gylijto is szinte megfeledkezett. Taldn csak a véletlennek koszonhetd,

19 A 19. szazad végétdl az 1950-es évekig hasznalt fonograffal szemben a magnetofon szdmos
elénnyel jart, igy példaul kdnnyebben tudtak szallitani, és hosszabb felvételek készitését is lehetové tet-
te (Rajeczky, 1981: 32).

20 A folklorarchivumok kérdéséhez és a digitalis adatbazisok 21. szézadi felhasznaldsanak lehetd-
ségeihez lasd. Ilyefalvi, 2017.
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hogy a padlésrol lekeriiltek a gytjtofiizetek, és amellett, hogy ma mar a
HUN-REN BTK Zenetudomanyi Intézet gytijteményét gazdagitjak?!, a kotet-
be rendezett meséket a konyvtarak polcain ma barki megtalalhatja.

Az adattarban 6rzott tudomanyos anyagok nemcsak az ismeretek gazdag
tarhazat kinaljak, de egyfajta kontrollként, viszonyitasi pontként is szolgal-
hatnak. Elképzelhetd, hogy évtizedekkel késobb a kutatok mar mas szempon-
tokat eldtérbe allitva szeretnének foglalkozni példaul az el6dok altal gytjtott
meseszovegekkel. Ebben az esetben — az archivumoknak kdszonhetéen — le-
hetéségiik van visszanyulni az eredeti anyaghoz, amely még a gyujtéskor
rogzitett allapotot tiikkrozi és nélkiilozi a konyvformatummal jard kotottsége-
ket.

2. A tyukodi gyiijtés rovid torténete

Egy mesekotet tehat sok mindenrdl tantiskodhat, ha a megjelent szovegek
mogé tekintlink. A lehetséges értelmezési keretek attekintése utdn ismerked-
jink meg kozelebbrol a Tyukodi népmesék 1-11. 1étrejottének hatterével és an-
nak néhany érdekes és tanulsagos vonasaval.??

Andrasfalvy Bertalan, mint mesekutat6? Sok szakmabelit meglepett a hir,
hogy Andrasfalvy Bertalan egy mesegytiijteménnyel jelentkezett. Noha sza-
mos téma kivalo kutatdja, mégis foként a gazdalkodassal, tdjhasznalattal fog-
lalkozo, valamint tarsadalomnéprajzi kutatasairol ismert, emellett folklorisz-
tikai témdkban megjelent irdsai inkdbb a népmiivészethez ¢és a
tancfolklorisztikahoz kapcsolodtak. Palyakezdd néprajzosként azonban szer-
teagazo érdeklédésének koszonhetden minden értékesnek tlind néprajzi ada-
tot feljegyzett a terepmunkak alkalmaval. Mivel ezek nem illeszkedtek a ké-
s6bb kirajzolodo kutatasi témaihoz, a gylijtott anyagok rendszerezve részben
kozgyljteményekbe, részben pedig a maganarchivumaéba keriiltek. Ezekre fi-
gyelt fel Toth Gabor néprajzkutatod, aki 2018-ban készitett tudomanytorténeti

2l Az Andréasfalvy Bertalan altal gy(ijtott népmesék ,.felfedezése™ ttjara inditotta azt a folyamatot,
amelynek eredményeként nemcsak a meseszovegek kotetté rendezése kezd6dott meg, de a kutatd egyéb
anyagai is az 6ket megillet6 helyre keriilhettek. Ezzel kapcsolatos élményeit igy foglalta Gssze a vele
késziilt interjuban: ,Nehéz volt, furcsa érzés elszakadni az embernek a kutatasi anyagaitdol. Attol, ami-
vel egyiitt élt. Ugyanakkor tudom azt is, hogy a fiaim koziil egy sem hasznositand mindazt, amit kiku-
tattam. fgy gytijtéseim, jegyzetfiizeteim, levelezéseim egyetlen megnyugtatd Gtja az, hogy kozgyljte-
ménybe helyeztem. fgy kutathaté lesz a késébbi korok néprajzosai szamara is. Az utékor szamara talan
hasznosak lehetnek azok a forrasok és toredékek is, amelyek maig nem alltak Gssze tanulmannya. A
Zenetudomanyi Intézetbe keriilt a nalam 1évo kozel félszaz hangszalag is, melyeken mesék, dalok és az
altalam soha fel nem dolgozott élettdrténetek hallgathatoak. Varga Sandor és Bolya Matyas a ZTI
munkatarsai segédkeztek a hanganyagok digitalizaciojaban és a gylijteményem elrendezésében, melyért
ugyancsak halas vagyok™ (Toth, 2021).

22 A gylijtemény sorsdnak alakulasit foglalja 6ssze Toth Gabor A tyukodi mesegyiijtés és a korszak
mesegyiijtései cimii tanulmanyaban (Toth, 2023).
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interjut Andrasfalvy Bertalannal. A beszélgetés soran Andrasfalvy Bertalan
néprajzos palyafutasdnak korai évei is szoba kertiltek, ezzel osszefiiggésben
deriilt fény a mesegytjtéseire is. Toth Gabor érdeklodése és személyes lelke-
sedése inditotta utjara azt a folyamatot, amelynek eredményeként napvilagot
latott a Tyukodi népmesék elézményének is tekinthetd Mdtyds és a térok basa.
Mesegyiijtések 1950-1963 (Andrasfalvy, 2021) cimi gytijtemény. Ez a 2021-
ben megjelent kotet 45 darab Andrasfalvy Bertalan altal gytijtott, a Dél-
Dunéntulrél szarmazé népmesét tartalmazott.?® A kotet eldszavaban a gytijtd
igy jellemezte a munka kezdetét: ,,Meseszovegeim kétetté rendezése mar régi
adossagom, de mivel sohasem »szakosodtam« mesekutatdsra, igy az évek so-
ran ezen gyujtéseim nem keriilhettek kozilésre. (...) 2019 6szén Toth Gabor,
ifju néprajzkutato vallalkozott arra, hogy a szétszorodott mesegyiijtéseimet,
és a hangszalagokra rogzitett, de még feldolgozatlan felvételeket leirja, és
egy kotetben kozkinccsé tegye. A kéziratokat, hangszalagokat és gépelt le-
jegyzéseket muzeumok és kutatointézetek adattaraiban, valamint még lakohe-
lyem padlasan is felkereste, és kozlésre alkalmassa tette” (Andrésfalvy, 2021:
5). A fentiek ismeretében csupan a koriilmények szerencsés egyiittallasanak
koszonhetd, hogy az évtizedekkel kordbban magnetofonnal rogzitett, illetve
gyljtofiizetekben lejegyzett szovegek végiil kikertiltek az archivum homa-
lyabol. Ez az els6 1épés viszont mar elegendd volt ahhoz, hogy elinduljon egy
folyamat, amelynek eredményeként sor keriilhetett a hangszalagok digitaliza-
lasara, a gyljtofiizetek legépelésére és a kiillonbozd kozgyiijteményekbe ke-
riilt anyagok Osszefésiilésére.?* A munka eredményeként a kiilonbozé helyek-
re keriilt szdveganyag egyes részei Uj kontextusba keriilve, egymast
kiegészitve alkotnak egy egységet. Az elkezdett feldolgoz6 munka elsd
eredménye a 2021-ben megjelent Matyas és a térok basa cimii gylijtemény
volt, de ezzel egyidében mar folyt a tyukodi gylijtés anyaganak feldolgozasa
¢és kotetbe rendezése, amely két évvel késObb keriilhetett a nyomdaba.

A Tyukodi népmesék kiadvany nemcsak a megjelenését koszonheti a ko-
rilmények szerencsés alakuldsanak, de a gylijtés elindulasa is mar-mar a vé-
letlennek volt kdszonhetd. Andrasfalvy Bertalan ugyanis nem azzal a céllal
érkezett a telepiilésre, hogy ott népmeséket gylijtson, hanem a Népmiivészeti
Intézet Néprajzi Osztalyat ekkor vezetd Muharay Elemér megbizasabol nép-
tancgytjtést folytatott Tyukodon Pesovar Ferenc, Belohorszky Ferenc ¢s Ma-

23 A 2021-ben megjelent kdtet Andrasfalvy Bertalan 1950 és 1963 kozott gyiijtott népmeséit tar-
talmazza, amelyek koziil az elsdket még gimnazista koraban gytiijtotte. 1955-t6l a szekszardi Béri Ba-
logh Adam Muzeum muzeoldgusaként majd 1960-t61 a pécsi Dunantiili Tudoméanyos Intézet munkatér-
saként sokat jarta a vidék falvait és sok egyéb téma mellett népmesékkel is foglalkozott (Andrasfalvy,
2021).

2 A kotet megjelenésének szakmai tdmogatéi voltak: HUN-REN BTK Néprajztudomanyi Intézet,
HUN-REN BTK Zenetudomanyi Intézet, Zenetorténeti Mlizeum, Néprajzi Muzeum, Szabadtéri Nép-
rajzi Mizeum, Déri Mauzeum, Josa Andras Muzeum.
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acz Laszlo tarsasdgaban. Az 1950-es években nagy lendiilettel induld, szisz-
tematikus néptancgytjtés kezdeti szakaszaban fontos szerep jutott a fiatal ku-
tatoknak, és a Somogyban zajlé monografikus kutatas utin® a figyelem Sza-
bolcs-Szatmar megyére terelddott, ahol 90 telepiilésen zajlott szoveges
gyljtés, ezek koziil 80 telepiilésen filmfelvételeket is készitettek. Tyukodra is
hasonl6 szandékkal érkeztek, ahol 1955. marcius 20. és 23. kozott szamos
tancot és dalt rogzitettek, de ezzel egyidében Andréasfalvy Bertalan a mese-
mondas még ¢l6 gyakorlatara is felfigyelt. A munkat a korabeli torténelmi-
politikai helyzet is befolyésolta, igy a gylijtést nemcsak a sziikos anyagi for-
rasok és a hianyos technikai feltételek nehezitették?®, de az adatk6z16k bizal-
matlansaga is, akik gyakran agitatorokat vagy bestigokat lattak a telepiilésen
felttind ismeretlen és igy gyanusnak vélt latogatokban. A félelem és gyanak-
vas korabeli 1égkorét Andrasfalvy Bertalan igy jellemezte: ,,Sokszor elutasi-
toak voltak, mert azt hitték, hogy mi is agitatorok vagyunk. Pedig mi azért
mentiink oda, hogy a kulturversenyekhez kivalasszuk a legtehetségesebb tan-
cosokat. A gyijtés, a filmezés sok nehézségbe iitkozott. (...) Volt, ahol rendort
hivtak rank, mashol viszont, ahol sikeriilt a bizalmukat elnyerniink, ott valo-
ban megnyiltak és éjfélig beszélgettiink” (Andrasfalvy, 2023: 21). Ebben a
helyzetben felértékelddott a személyes ismeretség szerepe, vagyis a kutatd és
az adatk6zld kozotti bizalom megléte. Ezzel Osszefliggésben Andrésfalvy
Bertalan és Kovacs Agnes mellett még egy néprajzkutatot, Pesovar Ferencet
is meg kell emliteniink, aki Andrésfalvy Bertalan figyelmébe ajanlotta a te-
hetséges tancos adatkozloként mar ismert Szuromi Pétert és csaladjat. Az
1955. marcius 20. és 23. kozott gylijtott 20 meseszoveg nagy része a Szuromi
csalad tagjaitdl szarmazott. Pesovar Ferenc mar kordbban, egyetemi tanulma-
nyai elejétdl, 1953-tol kezdve kutatott Tyukodon, €s Tyukod tancai és tanc-
élete cimli szakdolgozatat is a telepiilés néptancanyagabol irta. A Képmellék-
letben szereplé fényképek egy jO részét szintén az & felvételei koziil
vélogattuk.?’

Az 1955-0s ut soran gyijtott, 20 mesébdl allé6 anyagot Andrasfalvy Berta-
lan egyik egyetemi oktatdja, Katona Imre kozvetitésével leadta a Néprajzi

%5 A gylijtémunka eredményeként megjelent kotet: Morvay — Pesovar, 1954.

% Mivel meghatdrozott mennyiségli hangszalag allt rendelkezésiikre, ezért csak a legjobbnak gon-
dolt adatkdz16k szovegeit rogzithették, a tobbi mesét gyijtéfiizetekbe, hallas utan jegyezték le.

27 Pesovar Ferenc (1930-1983) 1955-ben szerzett diplomat az Edtvés Lorand Tudomanyegyetem
muzeologia és néprajz szakan. Mar kdzépiskolas koratdl néptancolt és hivatasos tancosként is teveé-
kenykedett a Honvéd Miivészegyiittesben. Néprajzkutatoi érdeklédésének kozéppontjadban a népzene-
és néptancgyiijtés allt. Emlékez6 irasaban Lukacs Laszlo igy jellemezte Pesovar tyukodi munkajat:
~Mindig hangoztatta, hogy a szatmdri magyarsag kulturajanak hatdsa meghatarozo volt egész életére,
palyéjara. »Szatmar adott nekem tartast« - fejezte ki ezt igen tomdren. Ha tancolt, egykori szatmari tan-
cosainak filmen megd6rzott mozdulatait lathattuk viszont: lelkesiilten, szokatlanul keményen, hirtelen
mozdulatokkal, roppantasokkal és fovetésekkel, utanozhatatlan méltosaggal jarta” (Lukacs, 1993: 27).
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Muzeum Ethnolégiai Adattardba.?® Ezzel egyidében felvette a kapcsolatot
Kovacs Agnessel, aki ekkor mér nagy gylijtési tapasztalattal rendelkezd me-
sekutatoként dolgozott az Ethnologiai Adattarban. Kovacs Agnes érdeklédé-
sét felkeltette a meseanyag, €s elfogadta a felkérést a k6z0s munkara, amely-
nek kovetkezd allomasaként 1956. februar 26. és marcius 4. kozott
visszatértek Tyukodra, ezuttal kifejezetten a mesék gyljtésére koncentralva
és nagyobb mennyiségii magnetofonszalaggal felszerelkezve.?® Ekkor gyiij-
tottek a 2023-ban kozreadott szoveganyag nagy részét, 0sszesen 77 mesét, 4
¢lettorténeti elbeszélést, 10 népdalt, ami koriilbeliil 12 6ranyi hanganyagot je-
lentett. A gylijtés soran nem egyetlen mesemondo teljes repertoarjanak fel-
gyljtésére torekedtek — szemben a budapesti iskolaként is emlegetett egyéni-
ségkutatd miihely modszertanaval *° — hanem arra, hogy a telepiilés
kiillonb6z6 részeirdl, mas-mas korosztalybol, nemzetiségi csoportbol és kii-
16nféle tarsadalmi rétegekbdl valasszanak adatkozldket. Az elsd, 1955-0s
gyljtéshez képest a masodik alkalommal mar hosszabb id6 allt a kutatok ren-
delkezésére, ennek ellenére az igy kibdvitett anyagot még mindig nem tekin-
tették teljesnek. Tovabbi kiegészitd gyljtdutakat terveztek, amelyekrdl And-
rasfalvy Bertalan és Kovacs Agnes levelezése tudésit. A kovetkezd, 1956.
november-decemberre tervezett tyukodi terepmunkat az oktober 23-i forrada-
lom és szabadsagharc feliilirta és a bizonytalansag 1égkore a kdvetkezd hona-
pokra, s6t évekre is ranyomta a bélyegét. A kutatok még ezutan is, 1958-ban
majd 1959-ben is tervezték az Gjabb terepmunkat, de erre végiil csak 1961-
ben keriilt sor. 1961. jinius 9. és 19. kozott Kovacs Agnes egy északkelet-
magyarorszagi gytjtéutra indult, amelynek egyik allomésaként Tyukodot is
utba ejtette. Ekkor azonban Andrasfalvy Bertalan, aki az egyetem befejezése
utan, 1955 és 1960 kozott a Béri Balogh Adam Muzeumban muzeolégusként,
majd 1961-t61 az MTA Dunantili Tudomanyos Intézetben tudomanyos se-
gédmunkatarsként dolgozott, nem tudott vele tartani. gy Kovacs Agnes kuta-
totarsa ezuttal a telepiilést szintén jol ismerd Pesovar Ferenc volt, aki segéd-
kezett a hangfelvételek rogzitésében, valamint fényképeket készitett. Ez
alkalommal 18 Gjabb mesével egészitették ki a korabban gyiijtott anyagot.

28 A targyalt korszakban a gylijtemény Ethnologiai Adattir néven miikddott. Mai neve: Etnologiai
Archivum.

29 Sziikség is volt a nagymennyiségii hangszalagra, amely a kutatok egymas kozotti levelezése alap-
jan még nem is volt elegendd: ,,A valdsdg minden varakozast feliilmult. K6zel nyolcvan mesét vettiink
hangszalagra 6t nap alatt, s a rendelkezésiinkre allo tizennégy 180 m-es magnetofontekercs, melyet 9,5
sebességgel tigyszolvan az utolso centiig felhasznaltunk, csak arra volt elegendd, hogy néhany kivalo
mesemondé tuddsanak jellegét megallapitsuk.” (Kovacs Agnes — Andrasfalvy Bertalan: Jelentés a tyu-
kodi gytijtéutrol. 1956. Néprajzi Mizeum, Etnologiai Archivum, Kézirattar, EA 7120.)

30 A paraszti alkotdegyéniséget a vizsgalatok kdzéppontjéba allitdé modszer Ortutay Gyula 8szton-
zésére az 1940-es évek elejétdl rovid ido alatt elterjedt a magyar folklorisztikaban. Mintaadé miive Or-
tutay Gyula: Fedics Mihdly mesél cimii kotete 1940-ben latott napvilagot (Voigt, 1977).
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Ezzel a harmadik gytjtéuttal a tyukodi népmesék torténete hosszabb idére
megtorpant, annak ellenére, hogy a masodik gyijtés alkalmaval, 1956-ban
még elérhetd kozelségben volt a kiadvany megjelenése. A Magyar Tudoma-
nyos Akadémia Allando Néprajzi Bizottsaganak 1956. évi terve szerint az Uj
Magyar Népkoltési Gyijtemény részeként — folytatva az addig kiadott mese-
gyljtemények sorat — 1958 végén jelent volna meg a Tyukod népmeseanya-
gat bemutatd kiadvany. Andrasfalvy Bertalan és Kovacs Agnes elészor tobb
adatk6zI6tol szarmazd, a tyukodi meseanyag sokféleségét megmutatd gyiij-
teményben gondolkodott, am Ortutay Gyula, az Uj Magyar Népkoltési Gyiij-
temény foszerkesztdje inkabb a mesemondd egyéniségek bemutatasat részesi-
tette eldnyben.®! EbbSl adodéan az Gijabb koncepcid szerint csupan a cigany
szarmazasu, kosarkotésbol €16 tyukodi mesemondd, Fabian Arpéd meséi sze-
repeltek volna a kotetben. Végiil azonban ez a terv is meghitsult. Az 1960-as
évek elejére — Kovacs Agnes feliigyelete mellett — elkésziilt ugyan a hangfel-
vételek gépelt leirata és részben az anyag rendezése is, de a tyukodi mesék
kiad4dsa nem keriilt Gjra napirendre. Ebben sok minden kozrejatszhatott a
gyljtok munkahelyi leterheltségétdl kezdve a népmesekutatds moddszertani
valtozasain at a szakmai és politikai tamogatas hidnyaig. Csupan néhany Kki-
sebb megjelenést emlithetlink, kiilonb6z6 magyar és kiilfoldi mesekiadva-
nyokban Osszesen 11 Tyukodon gyiijtott népmese kapott helyet. Emellett
Kovacs Agnes a Magyar népmesék rajzfilmsorozat néprajzi szakértdjeként a
sorozatban megjelenitett mesék kozé egy tyukodi szoveget is bevalasztott, az
1956-ban Kiss Miklos adatkozIotél gyhjtott A pulikutya cimii mesét, amely
1982-ben keriilhetett a tévéképernydkre. Tobb évtizedes sziinet utdn még egy,
1984-ben zajl6 tyukodi gyiijtéut kothetd Kovacs Agnes nevéhez, amelynek
azonban inkabb csak 0sztonzdje volt, hiszen eddigre mar tavol keriilt az
1955-ben és 1961-ben gylijtott anyagtol. Az 1980-as évek elején a cigany
mesemondok irant érdekl6dd Gordg-Karady Veronikanak® javasolta Tyuko-
dot, mint idealis terepet. O végiil 1984 nyaran tolttt el egy napot a telepiilé-
sen Benedek Katalin, Erdész Sandor és Kovéacs Agnes tarsasagaban, ahol Er-
dés Lajos cigany mesemondotol rogzitett szovegeket. Gorog-Karady
Veronika 1985-ben tovabbi harom nappal egészitette ki a kutatast, majd
2003-ban még egyszer visszatért a faluba, hogy tovabb bdvitse a meglévo
anyagot, am ekkor Erdds Lajost mar nem lehetett rabirni a mesélésre. GOrog-
Karddy Veronika munkdja eredményeként végiil 2009-ben latott napvilagot
az Erdos Lajos mesei vilaga és meséi (Gorog-Karady, 2009) cimi kotet,

31 Az egyéniségkutaté modszer kritikajahoz lasd. Téth, 2023: 34-47.

32 Gorog-Karady Veronika (1935-2023) férjével 1956-ban hagyta el Magyarorszagot, majd Périzs-
ban telepedett le és itt is folytatott etnologiai tanulmanyokat. A tavoli orszagokban — mint Mali vagy
Szenegal — zajlo terepmunkai mellett az 1980-as évektdl rendszeresen jart Magyarorszagra, ahol els6-
sorban cigany szarmazasti mesemondoktdl gytijtott.
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amely elsdként kozolt nagyobb egységet a Tyukodon gyujtott mesékbol,
ugyanakkor a kdnyv egyetlen adatk6zl6, Erd6s Lajos meseanyagara szoritko-
zott. A kiadvanyba bekeriiltek az Andrasfalvy Bertalan és Kovacs Agnes altal
1956-ban ¢és 1961-ben Erdds Lajostol gytijtott szovegek, valamint Gorog-
Karady Veronika 1984-ben és 1985-ben gytijtott anyaga. A most elemzett ko-
tetben lektorként kozremiikodo €és a mesejegyzeteket készitd Benedek Kata-
lin3 szintén visszatért a telepiilésre a Gordg-Karady Veronikaval kozos,
1984-es egynapos gytijtés utan. O 2003-ban és 2004-ben végzett terepmunkat
Tyukodon, ez id6 alatt az Andrasfalvy Bertalanék egyik kulcsadatk6zldjének
szamitd Fabian Arpad életét és meserepertoarjat igyekezett minél részlete-
sebben feltérképezni. Ott tartozkodasa idején Fabian Arpad fiatél, Fabian
Barnatél gytijtott meséket és a Fabian Arpad életét és mesemondo gyakorlatat
kutatta. Benedek Katalin ebben a téméban sziiletett irasai azonban egy ta-
nulmany kivételével (Benedek, 2008) végiil kéziratban maradtak.

Ezzel el is érkeztiink a tyukodi népmesegyiijtés tobb évtizedes torténeté-
nek zéarasahoz, és ez akar be is fejezOdhetett volna a 2009-es Gorog-Karady
Veronika altal jegyzett kotettel, amely csak egy toredéket mutatott be az évek
soran 0sszegylilt meseanyagbol. Ezt kdvetden Iépett be a torténetbe Toth Ga-
bor, aki kozel 10 évvel késébb egy szerencsés véletlennek kdszonhetden érte-
siilt az anyagrdl és leporolta a kiilonb6zd archivumokban pihend meseszove-
geket. Igy valt lehetségessé, hogy Andrasfalvy Bertalan egyébként is jelentés
kutatdi életmiive 91. sziiletésnapjara egy Gjabb egységgel, mesekutatéi mun-
kajanak eredményeivel gazdagodhatott. Ezzel egy 68 éves torténet érkezett a
végéhez ¢és kapott méltd befejezést.

3. Osszegzés

Szerencse? Véletlen? Talan ezek mindegyike szerepet jatszott a torténet fent
ismertetett alakulasaban. Amikor a Tyukodi népmesék két kotetét a keziinkbe
vessziik, esetleg elidéziink a boritoén lathato mesemondok arcéan, vagy a tarta-
lomjegyzék egyes részletein, a Képmellékletben talalhato fényképeken, ezek
mind kozelebb hozzak az adatkozloket és azt a korszakot, azt a torténelmi és
tudomanyos milidt, amelyben a gytijték a szovegeket lejegyezték. Mirdl me-
s¢lhet egy mesekdtet? -tehetjiik fel a kérdést, és talan nem is gondolnank, mi-
lyen sok mondanivaloval bir egy ilyen gylijtemény. Ugyanakkor, ha figye-
lembe vessziik, hogy a kutatds 1955-6s induldsatol szamitva 68 éves multtal

33 Benedek Katalin (1947-) az Eotvds Lorand Tudomanyegyetem magyar-néprajz szakan végzett.
Kutatasainak kézéppontjaban mar egyetemi tanulmanyai kezdetétdl a népmese tematikaja allt. Amellett,
hogy lektorként és a népmesékhez tartozo jegyzetek dsszeallitojaként hozzajarult a kiadvany megjele-
néséhez, Kovacs Agnessel kapcsolatos személyes visszaemlékezései is segitségiinkre voltak a gyiijtés
torténetének megrajzolasaban (Benedek, 2013: 101).
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rendelkezd kiadvanyrdl van szo6, elmondhatd, hogy a magyar torténelem ¢és
azzal Osszefiiggésben a magyar néprajztudomany alakuldsa szempontjabol,
valamint a gyiijték élettorténetét nézve sokféle tanulsag és tapasztalat fér bele
egy hét évtizedes torténetbe. Hiszen olykor a kiadvanyok megjelenésének
torténete legaldbb annyira tanulsdgos, mint maga a megjelent tartalom.
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BENYEI AGNES

A SARRET VILAGANAK MEGJELENESE EGY NEPMESEKOTET-
BEN
(SZUCS SANDOR: MADARKERESO KIRALYFIAK)

THE APPEARANCE OF THE WORLD OF SARRET IN A VOLUME
OF FOLK TALES
(SANDOR SZUCS: BIRD-SEARCHING PRINCES)

OSSZEFOGLALO

Sziics Sandor (1903-1982) ird, etnografus Biharnagybajomban sziiletett, és elsdsorban sziil6-
foldjén, a Sarréten gyiijtott néprajzkutatoként népi elbeszéléseket, hiedelmeket, torténeteket.
Mar halala utan jelent meg 1984-ben a Mora Kiadonal egy kotetre valo a jegyzetei kdzott ta-
lalt sarréti népmesékbdl. Ezt pedig, miutan azoéta elfogyott, 2021-ben még tovabbi Sziics
Sandor gyiijtotte mesékkel kiegészitve, valamint 1j illusztracidkkal jelentették meg a Berety-
ty6 Kulturalis Kozpont kiadasaban. Ebben a tanulmanyban a koétet bemutatasan til elsésor-
ban a mesék regionalis (sarréti) vonatkozasaira koncentralok, dsszegyljtve a taji sajatossa-
gok megjelenését, valamint a szokincs- és kifejezéskészletének jellegzetességeit. A mesék
révén megelevenedik a taji kdrnyezet, a régi viselet, a parasztok, pasztorok, réti emberek régi
életmodja, mentalitasa. Kiilonosen érdekesek azok a mesék, amelyek a ,,haromfoldi” népi el-
beszélésekbol, hiedelmekbdl ismert parhuzamokat tartalmaznak. Ezek kozott vannak olya-
nok is, amilyenekkel mas teriilethez k6t6dé népmesékben nem talalkozunk.

Kulcsszavak: népmesék, regionalis népmesék, Sziics Sandor, Sarrét

ABSTRACT

Ethnographer Sandor Sziics (1903-1982) was born in Biharnagybajom (East-Hungary) and
as folklor researcher he collected primarily in his native Sarrét folk narratives, beliefs, stories.
It was published after his death in 1984 by Mora Kiadd, a volume of folk tales from Sarrét
found among his notes. After that edition has since sold out, in 2021 the volume was publis-
hed by the Berettyd Cultural Center, complete with additional tales collected by Sandor
Sziics and with new illustrations. In this study, in addition to the presentation of the volume,
I focus primarily on the regional (Sarrét) aspects of the tales, collecting the appearance of the
landscape features as well as the characteristics of its vocabulary and expressions. Through
the folk tales, the landscape environment, the old clothing, the old way of life and mentality
of the peasants, shepherds and meadow people come to life. Particularly interesting are the
tales that contain parallels known from the folk tales and beliefs of the "Three Lands".
Among them there are also those that we do not meet in folk tales related to other areas.

Keywords: folk tales, regional folk tales, Sandor Sziics, Sarrét
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1. Bevezetés: a szerzo, Sziics Sandor bemutatasa

2023. oktdber 23-an volt Szlics Sandor sziiletésének 120. évforduldja. Sziics
Sandor néprajzkutato, sarréti (biharnagybajomi) sziiletésii, onmagat a ,,Ha-
romfold” (Sarrét, Nagykunsdg és a Hajdusag) kutatéjanak tartotta. Ahogy
egyik konyve eldszavaban fogalmaz: ,,Kis didk voltam még, amikor mar tu-
datosan apolt ismeretséget kotottem a Sarrét, a Nagy-kunsag meg a Hajdusag,
vagyis az elottiink €16k nyelvén egyiitt nevezve: a "harom fold’ népével. Vén-
séges sarréti pakaszok, oreg szdmadok a Hortobagy melléki karamoknal,
nagy idejli kunsagi tanyasok még akkor hagyomanyuk o6rdkébe fogadtak™
(Sztics, 1946). Az 1920-as évektdl kezdve jarta ezt a tajat, jegyzetfiizettel,
fényképezdgéppel, hogy feljegyezzen mindent, amit értéknek tekint a nép-
rajztudomany.

Gyljtémunkdjabol tobb szaz cikk, illetve késObb szdmos konyv sziiletett,
hogy csak néhanyat emlitsiink: A régi Sarrét vilaga (1942), Pusztai kronika
(1946), Pusztai szabadok (1957), Szdl a duda, verbuvalnak (1962), Betyarok,
pandurok és egyéb régi hirességek (1969), Régi magyar vizivilag (1977).

Hivatasardl igy vallott egy alkalommal: ,,Az altalam kutatott teriilet sza-
momra nem terep volt, ahova ki kellett szallnom, hanem sziil6f6ld, ahol éI-
tem ¢és élek. Mar kordn feltettem magamban, hogy nem csupan a néprajztu-
domény szamara hordok 6ssze anyagot, hanem ezeknek egy részét cikkekben,
konyvekben feldolgozva vissza is adom azok utddainak, akiktdl szereztem: a
népnek” (idézi Balassa, 1973). Mashol: ,,Elhataroztam, hogy feldolgozom a
gylijtott anyagot olvasmanyosan. Hiszen a pusztulé hagyomany megismerése
nemcsak a tudomanynak sziikséges, hanem magéanak a népnek is. A k6z0sség
tudataban ott kell lennie a multnak. Fontos, hogy a nép ne felejtse el a maga
¢életét” — olvashatjuk Sziics Sandor ars poetikajat Ablonczy Laszlo vele ké-
sziilt interjjaban (1971: 62). A magyar néprajztudomanyban 6 az egyediili,
aki egy személyben gylijto, feldolgozo, adatkozld és kozreado is volt — alla-
pitja meg A Szolnok megyei Miizeum évkonyvében (1973: 14)! réla irva Ba-
lassa Ivan, a neves néprajzkutatd, aki maga is ennek a tajnak a sziilotte volt.
Egy masik Osszegz0 megallapitds Dorogi Farkas tollabol: ,,A magyar nép-
rajztudoményban nincs masik olyan kutat6, tudos, aki egész életét egy tdjon
¢lte le, aki annyira tudott azonosulni az anyaggal, nemcsak a kozlés soran,
hanem egész életmodjaban. A Haromfolddel és ezen beliil a Sarréttel egyet-
len kutat6 sem foglalkozott olyan mélységben és eredményességgel, mint

1 A Szolnok megyei Muzeumok Igazgatosaga és a Magyar Néprajzi Tarsasag 1973. oktober 20-4n a
karcagi Gyorffy Istvan Nagykun Muzeumban koszontétte Sziics Sandort. Balassa Ivan, a Magyar Nép-
rajzi Tarsasag alelndke adta at az ez alkalomra kiadott és Szlics Sandornak ajanlott ,,A Szolnok megyei
Muzeumi Evkonyv 1973.” c. hatalmas kétetet. Ez szamos Szfics Sandor munkéssagéhoz kapcsolodo
tanulmanyon kiviil tartalmazta életrajzat és megjelent munkainak jegyzékét is.

49



Bényei Agnes

Sziics Sandor. Miivei ma forrasértékiick a néprajztudomanyban” (Dorogi,
2012: 19).

Dank6 Eva (1984: 140) Molnar Jozsefre hivatkozva megallapitja, hogy
Szlics Sandorra is all Arany Janos kovetelménye a néprajzi gytjtével kapcso-
latosan. ,,A jo gyljt6 mindenek felett a tokéletes mesemondd képességével
legyen felruhdzva. A nép kozt [...] forogvan, birja ennek ne csak nyelvét [...],
hanem egész esze jarasat.”

Szlics Sandor stilusardl szélva az 6t méltatod tanulméanyok altaldban kieme-
lik szines, hangulatos eléadasmodjat, a népi izeket maradéktalanul visszaadd
nyelvezetét. Gunda Béla, a jeles néprajztudds, a debreceni egyetem korabbi
néprajzprofesszora egyenesen ugy nyilatkozott Sziics Sandor miiveirdl, hogy
azokat ,,Minden magyar ironak el kellene olvasni, és tanitani az altaldnos is-
kolatdl az egyetemig. Nyelvezete csodalatosan szép, ahogyan csak a sarréti
emberek beszélik és beszElték. Az ir6 munkéiban a tdj emberének hasonlatait,
jelzoit, szo6lasmondasait, példazatait miivészi fokon hasznalja fel” — idézi Do-
rogi Farkas (2012: 8). Dorogi arra is felhivja a figyelmet, hogy érdemes len-
ne koteteinek tajszavait, népi szolasait, jellegzetes személy- és helyneveit
Osszegyljteni (Dorogi, 2012: 18).

2. A sarréti mesegyiijtemény

A cimben jelzett mesekotet elsd kiaddsaban Balassa Ivan emlékezett meg rola,
hogy egy alkalommal, amikor Sziics Sdndor biharnagybajomi otthonaban
dolgoztak, a feljegyzések kozott ,,sarréti nyelven irddott klasszikus népmesé-
ket” is talaltak. O akkor ugy gondolta, hogy a mesegyiijtemény mindenkép-
pen kiadasra kivankozik, és magaval vitte az anyagot, a kotet —amely 33 me-
sét tartalmazott — pedig 1984-ben meg is jelent a Mora Kiadonal. Az akkor
kiadott 21 ezer példany azodta elfogyott, ezért gondoltak ugy 2021-ben a Be-
rettyd Kulturalis Kézpont munkatarsai, hogy jo lenne, ha a kotet — feltjitott
forméaban — Ujra napvilagot lathatna, mert az jol illeszkedne a Berettyou)falu-
ban miikddd, regiondlis hagyomanyokat apolé Bodorka Népmesepont prog-
ramjaba. A biharnagybajomi hazban, amely ma Sziics Sandor Emlékhaz, nem
talaltak ujabb, ismeretlen szovegeket. A Néprajzi Miizeum adattardban ?
azonban még voltak olyan Sziics Sandor gylijtését tartalmazo kéziratok, me-

2Szemked Endre (2015: 292) dolgozta fel egy tanulmanyéban Sziics Sdndor és a Néprajzi Mizeum
kapcsolatait. Itt esik sz6 az Gn. tudomanyos gy(ijt6halozatrol, amelynek segitségével a Néprajzi Muze-
um az Jsszes magyarorszagi mizeum néprajzos munkatarsat, muzeologusat bevonta egy Kozponti
Archivum létrehozasaba. Ennek lényege az volt, hogy a néprajzosok kutatasuk anyagait a Néprajzi
Muzeum Adattaraba kételesek beadni. Ez a munka 1950-ben indult meg, és sikeresen miikodott akkor
is, amikor Szilics Sandor 1952 és 1963 kozott a karcagi Gyorffy Istvan Nagykun Muzeum igazgatoja-
ként tevékenykedett.
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lyek kozott 6t 1j, korabban még nem kozolt meseszdvegre is bukkantak,® —
amint azt Kolozsvari Istvan el6szavabol megtudjuk —, amelyeket alkalmasnak
gondoltak arra, hogy a kotethez csatoljak. A kéziratban volt még két rovidebb
mese (A bolond szerencséje, A fako), amit nem valogattak bele a konyvbe.
Bar a cél az volt, hogy a Sziics Sandor altal gyiijtott 6sszes, fellelhetd mese
keriiljon bele, ezeket tul pajzannak itélték ahhoz, hogy nagykozonség, foként
a gyerekek ,,olvasgassdk”. Vajda Maéria hivja fel a figyelmet tanulmanyaban
(2015: 247), hogy Sziics Sandor szamos kéziratos gyljtését orzi a Néprajzi
Muzeum Ethnologiai Adattardnak Kéziratgylijteményén kiviil a karcagi
Gyorffy Istvan Nagykun Muazeum, és a piispokladanyi Karacs Ferenc Muze-
um, ahova a hagyatéka keriilt. Mindenképpen érdemes lenne ezeket a fenn-
maradt kéziratokat is megvizsgalni, hiszen amellett, hogy 0j meséket tartal-
mazhatnak, adalékként szolgalhatnak Sziics Sandor munkamoddszerére,
gyljtéseinek szovegkezelésére is.

3. A lejegyzés modja

A népmesekiadasokat vizsgélva éltalanossdgban két modszerrel talalkozunk:
vagy az eredeti nyelvjarasi kiejtést tobbé-kevésbé pontosan tiikkrozve jelenitik
meg a szoveget (pl. lancu Laura: Az aranyréce. Mesék Moldvabol 2005), eb-
ben az esetben azonban a mese a gyerekek szamara nehezen olvashat6. A fo-
netikailag pontos lejegyzés egyébként is inkabb a tudomanyos felhasznélasra
szant szovegekben fontos. Ezért a nagykozonségnek szant kotetekben a
nyelvjarasi sajatossagokat foként a szokincs jelzi (a konyv végén szojegy-
z€kkel, szOmagyarazattal), a hangtani sajatossagokat viszont jorészt elhagy-
jék. P1. Koka Rozalia nemrég megjelent csangd meséket tartalmazo kotetében
(Aranytojas — Moldvai csang6 népmesék, 2019) a konyv hatoldaléra irt ajan-
l6ban ki is emeli, hogy ,.egy kicsit megszeliditette” az 1d6s mesemondok té;-
sz6lasat, és amelyik szordl ugy gondolta, hogy nehézséget okoz az értelmezé-
se, azt ismert, koznyelvi szoval helyettesitette, a konyv végén pedig kis
szotart is szerkesztett a régies szavak megfejtéséhez.

A Madarkereso kiralyfiak cimi kotet is modszertanilag az utobbi tipusba
tartozik. A népies/régies, regionalis szokincs (illetve tobb esetben egész kife-
jezések) ,,megfejtése” a kotet végén a szojegyzékben megtalalhato, a szoveg
tobbségében irodalmi regiszterben irodott. Itt emlitem meg, hogy Végh Jo-
zsefnek is van sarréti meséket is tartalmazo kotete (Sarréti népmesék és népi
elbeszélések, 1944), ami a Debreceni Egyetem Magyar Népnyelvkutatd Inté-
zetében jelent meg, és a népnyelvkutatd iskola Magyar Népnyelvi Szovegek

3 A felhasznalt kéziratok cime: Sarréti babonak, mesék, népi emlékezések; Babonds torténetek, me-
sék, népi elbeszélések; Népmesék a Nagykunsagbol.
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sorozatdnak elsd koteteként latott napvilagot. Ez a kiadvany nyelvészeti
szempontokat €és célokat tlizott maga elé, ezért a nyelvjarasi szovegek lejegy-
zésmodjat koveti. A sarréti meséket a nyelvjarasi szovegek lejegyzésére
hasznalt specialis jelekkel adja vissza: jellemzOi az i-zés, a zar6do difton-
gusok és a zart & hasznalata®. Egy rovid részlet az egyik mesébél, hogy lssuk,
hogy nézne ki, ha a Madarkeresé kiralyfiak is eredeti kiejtéssel, fonetikus le-
jegyzéssel jelent volna meg: Vout éccér éty szeginy Oregasszo, és vout neki
égy nagy ronygyos fija. Aszt azir hittak igy, mér mindig ronygyba jart. Méan a
szomszidok ratdmattak, hogy ne tarcsa aszt a nagy ronygyozs gyerékét itthd,
hanem kiiggye valamére szougalladba. Majd osztam maga is mégunta az othd
valéu litét. Eggy alkalomba asz monta az annyénak, kisziccsén neki Gtrava-
[6ut, mer (1 mos man €lmégyén szoéugallatot keresni. Ahogy elindult, tanalko-
zik az utonn €gy masik széugafijuval. [...] Bemisz ebbe a varozsba, tanalsz
&ty szip magos hazat, abba mény be! Ot lakik a gazda. Had be is mént hozza
a fiju. Beméngyén illedelmésénn. Jou napot kivant a gazdanak, és a gazda
minygyar asz kérdészte tiille, hogy: Mi jaradba vagy? Mongya: Szougallatot
keresni jottem, gazduram, ha mékfogadna.

Mindebbdl a Madarkeresé kiralyfiakban egy-két i-z6 formatdl eltekintve
semmit nem talalunk. (PL. ,,logatta az orrat, mint akinek nem jutott kolompir-
fold” - bar itt a szolas pontos idézése sziikséges lehet az eredeti hangulat
visszaadasahoz is).

A gyiijtés modszerérél olvashatjuk Danké Evéanal, hogy Sziics Sandor
jegyzeteit gyorsirassal készitette, amelyet a kereskedelmi kézépiskolaban ta-
nult (Danko, 1984). Ez a mddszer nyilvan nem is lenne alkalmas a pontos fo-
netikai sajatossagok érzékeltetésére.”

A korabeli gylijtési modszerekhez Balassa Ivantol idézek Csiiry Balintrol
irt konyvébdl. Csiliry nagy jelentdséget tulajdonitott a nyelvjarasgytijtés soran
az Osszefliggd szovegek gylijtésének. Ilyet maga is szép szammal jegyzett le,
és tanitvanyaitol is szivesen kozolt a meginduld Magyar Népnyelv ci-
mi évkonyvben. Valamennyiiiknek mondta, hogy szdveget gytijtsenek, me-
séket, bar ez utobbinak nehézségére és buktatoira kiilon felhivta a figyelmet.
Ezek soran a korabeli gylijtés két modszerét is ismertette: ,,A népmese pontos,
sz0 szerinti foljegyzése nem konnyt feladat. Két modja lehet. Az egyik a dik-
talas, tollbamondas. Itt arra kell vigydznunk, hogy olyan gyorsan irjuk, ami-
lyen gyorsan csak lehet, nehogy a beszéld kizokkenjen a folyamatos eldadés-
bol. A masik a gyorsirdssal valdo foljegyzés, melyet azutdn irunk at

4 V6. Imre Samu (1971): A mai magyar nyelvjarasok rendszere. 361-362. old.

% Ekkor még nem magnofelvételek segitségével rogzitették az adatokat, tudjuk pl., hogy
Sziics Sandor meséket mar 1925-t1 kezdve gytijtott, a Néprajzi Muzeumnak leadott kézira-
tos anyag felirata szerint.
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fonetikusan. Mindkét esetben sziikséges, hogy a fonetikus ejtés szempontja-
bol még egyszer ellendrizziik a szoveget. A feljegyzett szovegen valtoztatni,
javitani, stilizalni nem szabad, legf6ljebb maga a mesemond6 valtoztathat itt-
ott a sajat kifejezésein. Meg kell hagyni a szoveget eredeti, barmilyen kezdet-
leges alakjaban.” Meg kell mondani, hogy a gyorsirdssal lejegyzett fonetikus
atiras a gyakorlatban kivihetetlennek bizonyult, és a kisérleteken tal alkalma-
zasra nem is keriilt. A szoveggyljtések koziil messze kiemelkedik Végh Jo-
zsef Sarréti népmesék és népi elbeszélések c. (Debrecen, 1944) munkaja,
mely megbizhato lejegyzésével lehetdveé teszi e taj nyelvjarasanak, hangtana-
nak, alaktandnak, mondattananak megismerését is, de ugyanakkor jelentds
segitséget nyujt e teriilet néprajzi kutatasa szamara is — irja Balassa Ivan.

Balassa Csliryvel kapcsolatban Wichmann megéllapitdsat idézi, mely sze-
rint ,,a tanulmanyok, feldolgozasok idével elavulnak vagy elavulhatnak, a
szoveglejegyzések és a szotarak mindig megmaradnak, és a késobbi feldol-
gozasok szamara alapul szolgalhatnak™ (Balassa, 1988: 142—146). A szdban
forgd mesekotet éppen egyik bizonyitéka e megallapitasnak.

4. A kotet mesetipusai, sarréti sajatossagok megjelenése a kotetben

A kotetben tobbféle népmesetipus is megtalalhatdé. A kdnyvben olvashato
mesek jorészt a varazs- €s tiindérmesek csoportjaba tartoznak, de van koztiik
mitikus hdsmese (A s6tétség orszaga, égitestszabadito tipus, Janos meg a Ve-
res vitéz), novellamese (Matyas kiraly meg az 6regember, Matyas kiraly meg
az okos paraszt), legendamese (Szent Péter meg a katona), tréfas mese (Janos,
az egyszeri szolgalegény) is. A hazugsagmese vagy bolondmese pedig a tré-
fas mesék egyik alfaja (Konya). (A mesetipusokhoz lasd még Vajda, 2015).
Két-harom mese esetében mintha hatarmiifajrél lenne sz6: tobb mese kezdése
is rokon a népi emlékezésekkel, histéridkkal: ,,Bér Balint batyam beszélte,
hogy ¢lt ezeldtt a rétben egy gulyas szamado. Emlitette a nevét is, de nékem
mar nem jut eszembe.” Tehat latjuk az adatkozld nevét, és a szerepldre is va-
losagosként utal (A vasorru baba c. mese). Egy masik mese kezdete (Cinkos
Pista) pedig kifejezetten Bihar megyében talalhatd, beazonosithato telepiilés-
neveket emlit: ,,Volt erre, mar nem is jut eszembe, Tordan-¢, Rabén-e vagy
valamelyik masik faluban egy derék szép ledny” (ti. Bihartorda és Nagyrabé,
szomszédos telepiilések). Vagy Az obsitos meg a szabdlegény cimii mesében,
a torténet megismerésének koriilményeit taglalva: ,,Régen volt az mar! Még
szegény nagyapamtol hallottam, mikor Julis nénéméknél diszndtorban vol-
tunk, Vanyan” (Dévavanya). A vénasszony meg a haldl cimii mesében tréfas
mesekezdetet latunk, de 1étez6 sarréti (Szerep melletti) telepiilésnévvel: ,,Mi-
kor még nyulgulyés voltam, akkor olvastam, Z6édonyban allt egy oreg fiizfa,
annak a derekara volt rairva.”
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A mesék valos torténethez valo kozelitését szolgalja néhany esetben a me-
se befejezése is: ,,Osszehdzasodtak. Osztan éltek boldogan. Hogy élnek-e
még? Nem hinném, hogy mar meg ne haltak volna. Méar Bor Balint batyam is
a nagyapjatol hallotta a historidjukat, oszt 6 maga is nagyidejii ember volt,
mikor nékem elbeszélte” (246).

A mesékben 1€év6 egyéb helynevek is ismerdsek lehetnek a helyieknek. Pl.
A rest legényrdl cimi mesében a kifogott halat a Berettydba dobja vissza a
fohos. Masik alkalommal: Hallod-e, kedves fiam, hozzal mar egy kanta vizet
a Berettyobol (A rest legényrdl 191). A Gyalog-ér, a Korhany-halom, pedig
Biharnagybajom (Szlics Sandor sziil6faluja) hataraban talalhat6 helyek, ezek-
rél a Cinkos Pista cim{i mesében olvashatunk (250-251):

»De nem vagtatott sokaig. A falu alatt a Kondoros csarddnal eladta a pisz-
rat (fehér orri 16°). De el6bb levagta a farkat, madzaggal rakototte egy fen-
tokére, osztan a Gyalog-ér kozepére behajitotta. Mikor ezt elintézte, szépen
hazament” (250). ... ,,Hej, csak meg ne tudnd Cinkos Pista! Hogy a lovaval
kivittem a kincset a Korhdny-halomra, a tetején elastam j6 mélyre. Hanem a
lova nagyon megszomjazott, beleszaladt a Gyalog-érbe, bele is fulladt” (251).
A vasorrtl baba cimii mesében egy hasonlatban is felhasznélja a szintén Bi-
harnagybajom hataraban 1év0 Poroskoz helynevet: ,,A vasorri baba ... ami-
kor megpillantotta Jancsit a kilenc fiaval, elfutotta a méreg, és bosszisagaban
nagyot tiisszentett. Tobbet nem tiisszenthetett, mert azon nyomban ga-
nédombba valtozott. Olyan nagy ganédomb lett beldle, mint a poroskozi ha-
lom” (246).

Egy kovetkezé mesében (Ingesgatyas Ferke) tobbek kozott megtudhatjuk
a féhdsrol, hogy ,,Erre szolgalt a Hortobagy mellett. Még suttyo legény ko-
romban hallottam feldle, amikoriban els6 izben jartam arra gyékényt vagni”
(155).

A kereskedd meg a szegény legény cimii mesében is a gyékényvagast em-
liti, mint jellegzetes sarréti munkafolyamatot: ,,Hazakdltoztek Jancsi falujaba,
sz&p hazat csindltattak, és éltek nagy boldogsagban. Mikor tavaly gyékény-
vagaskor ott jartam, olyan fiatalok voltak, mint szdz esztenddvel ezel6tt”
(190). (A kifejezés egyben idOhatarozasra is alkalmas volt: a gyékényvagas
augusztusban kezddédott.)

A tobb mesében 1s eldfordulo szolas (,,nem akadt parja a Rézig”) a Réz-
hegységre utal az egykori Bihar és Szildgy megye hataran, melyet a Nagy-
Sarrétrdl szeép idoben latni lehetett. A nagy tavolsagot akartdk vele érzékel-
tetni. PL.: Ilyen bator legény nincs a Rézig (A szegény legény meg a gazdag
ember, 174). Sikeriilt is a nevelés, mert olyan kapcabetyar valt a fattyibol,
hogy nem akadt parja a Rézig (Cinkos Pista, 247). Kedves apamuram, nincs
még egy masik ilyen kovacslegény a Rézig, azon tul meg mar nem laknak
(Hopponmaradt hdzongdk, 48).
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A sarréti taj nem csak a helynevekben jelenik meg, pl. A vasorr baba ci-
mi mesében a boszorkany nem az erdé mélyén lakik, hanem a lapon: (Jancsi)
,»Kilenc napig bolyongott a rétben, de ki nem lyukadt beldle. Hiaba vallatta a
stiri nadrengeteget, csapast, nyomot nem lelt. Kilencednap este egy roppant
nagy laphoz ért. Nagyon nagy lap volt, nadbokrok meg bodzabokrok, fiizfa-
cserjék noéttek rajta. A sok mindenféle gezemice kozt valami kis ablakbol
gyenge mécsvilag sziir6dott ki.” A mese tovabbi részében talalhatd foldrajzi
koznevek is erre a tajra jellemzoek: a lap megett, a nadas kozt, egy kerek la-
ponyagon legelész a vasorru baba gulyéja. Na, kedves lovam, amig érted nem
JOovok, legeljél ezen a kis porongon (jelentése: ’kisebb kiemelkedés, foldhat’).

Ugyanebben a mesében tobb érdekes hasonldsagot latunk A régi Sarrét vi-
laga (54) cimii kétet népi (hiedelem)torténeteiben elmeséltekkel. Példaul a
boszorkanyokkal kapcsolatban ott azt olvashatjuk, hogy ,,Ejfélkor felnyergelt
a boszorkany, és amelyik gulyat elébb talalta, abbol elterelt egy-egy tehenet.
Mert egy egész tehenet falt fel minden nap. A sarka meg olyan hegyes volt,
hogy sarkantyt nélkiil is tudott lovagolni, mezitlab.” Az mar mashol is el6-
forduld6 mozzanat, hogy at tud valtoztatni valakit 16va (vo. ,,16va tesz” kifeje-
zéstink eredetét, Bardosi 2015.), és uigy kozlekedik ¢jszakai utjain. ,,Ha meg-
¢hezett, ¢jszakanak idején szelet és vihart tdmaszt, és lovara vetve magat
végig vagtazott a nadasban meg a pusztakon és az Utjaba akadt ménesek, gu-
lyék lovait, barmait egykapasra felfalta vagy elhajtotta a neki tetszd josza-
got.” Mesénk szdvegében is hasonlot olvashatunk, amelyben Sziics Sandor
stilusat is megcsodalhatjuk: ,,Ki lehetett, mi lehetett, aki ilyen batorsaggal ra-
juk tort? A koromsotétben formazatjat sem lathattdk. Csillagtalan borult id6
volt, ugyancsak villogott az ég alja, vihar késziil6dott” (A vasorru baba 239).
Szlics Sandornak az Ethnographia folyoiratban (1954: 227-231) kozolt irasa-
bol megtudjuk azt is, hogy ,,nagyétli boszorkdnynak™, vagy réti boszorkany-
nak (mert a rétben lakott) nevezik ezt a tipust, ami méshol nem fordul eld
(Sztics, 1954: 228). A mesét tanulménydban Vajda Maria is ,,sarréti hiedel-
mekkel gazdagon atsz6tt”-nek mondja (2015).

Hogy ez a téma mennyire fontos volt munkassagdban, bizonyitja, hogy
amikor a Gyorffy Istvan Emlékérmet megkapta 70 éves kordban (ami a ma-
gyar néprajztudomany legmagasabb elismerése), az indoklasban ez szerepelt
tobbek kozott: ,Kiillonds érdemei vannak a taltos- és boszorkanyhit megraj-
zolaséban, tanulmanyai az ilyen irdnyu kutatds fontos bazisava valtak.” -
idézi Balassa Ivan a Sziics Sandor 70 éves cimi cikkében (1974: 43).

5. Szavak, kifejezések

A mesékben, ahogy emlitettem, természetszerlileg feltlinnek a régi falusi
¢lethez, masrészt a sarréti tajhoz és kornyékeéhez kapcsolodo kifejezések,
amelyek a mas vidéken éldknek, illetve a varosi gyerekeknek valdsziniileg
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nagyrészt ismeretlenek. Ezek értelmét altalaban a kotet végén levd szojegy-
zék vilagitja meg. Izelitéiil bemutatok ilyenekb6l néhanyat. (A jelentések
meghatarozasadban olykor eltérek a kotet szojegyzékétol, illetve abban nem
szerepld szavakat is emlitek, amelyek véleményem szerint magyarazatra szo-
rulhatnak.)

A régi mocsaras tajra jellemz0 példaul az abbol kiemelkedo, kis foldha-
tat jelentd — mar fentebb latott — laponyag és porong, gyakran megjele-
nik a rét, a ldp, azok élovilaga, illetve az ezekhez kapcsolodo tevékeny-
ségek, a gyékényvagas, a halfogas: pl. a vész vagy vejsze, ami a
halfogashoz hasznalt, nadbdl vagy vesszdbdl készitett tereldfalat jelen-
tett, a két kozeledd végén kerek haltartoval (Zilahi, 2011 ,kimeri a
vészbdl a halat”). Az allattartas korébol a gulya *tehéncsorda’, a ménes,
cstirhe ’sokak egyiitt legeltetett diszndinak csoportja’, komondor. A
novények koziil: burgondi ’takarmanyrépa-fajta a joszag etetésére’ (vo.
UMTSz. burgundi alatt), kolompir ’krumpli’; tajjellegti ételek: szabo-
gallér ’szélesre vagott laskatészta, turdval és tepertdvel izesitett fott
tészta’, korpacibere ’leforrazott korpa erjesztett levébdl késziilt sava-
nyu leves’, molndarpogdcsa *nagyobb, zsirral késziilt pogacsa’ (eredeti-
leg a molnarok siitottek ilyet), pilis kenyérvég’, zsannamanna ’finom
étel, tobbnyire édesség’. A falusi élet targyai: bako *vaszonbdl késziilt,
vallra akaszthato tarisznya’, berena *magas kerités’ (v6. UMTSz. boro-
na alatt), kaska ’kosar’, kanta ’kanna’, rocska ’fejéshez hasznalt
edény’; ruhadarabok neve: lajbi *mellény’, rokolya *b6 szoknya’, tuba-
gatya ’bd, hosszl, fehér gatya’, verzett sziir ’elhaszndlt, szakadozott
szlir’; valamint cselekvések megnevezése: szapul ’szennyes ruhat lagos
vizbe aztat’, koporcol ’siet’, tanydzik ’latogatoban van vkinél, elidoz,
beszélget’, gordl *dobal, hajigal’, restell valamit tenni ’nincs kedve
tenni vmit, lusta vmire’.

Sziics Sandor stilusanak nagy erdssége — amint azt Danko Eva (1984: 149)

IS megjegyzi — a képes beszéd, képi kifejezésmod. Gyakran hasznalt koz-
mondasokat, alland6 szofordulatokat, szdlashasonlatokat, s nem egynek ma-
gyardzatat is adta. Ezekbdl is lassunk most néhanyat.
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A nagy hasas gazdat ette a petek, nagyon kivancsi volt, hogy birja [Ja-
nos] étlen nap nap utdn (264); verték a késziilét [a kirdlyfiak] (89)
="nagyon késziilodtek, alig vartak, hogy indulhassanak’ (a Sarréten el6-
fordul6 kifejezés: 1. UMTSz. késziilé alatt); Le is ut, fel is ut, mehet
foldetlen folddé = ’mehet vilaggad’ (261); Ggy apritotta az ellenséget,
mint Sallai a tokot (197). Kirdntotta a kardjat, osztan ugy kettébe szelte
a vén banyat, mint Sallai a szappant (94). Mosolygott, mint az edényes
tot, mikor arokba borult a szekere (244). Igen am, de a fia is tudott mar
annyit, hogy szemérmes koldusnak iires a tarisznyaja! (256) Annyi ab-
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lak volt azon, mint a kondas korcéban a bolha (181). Ugy mellbe haji-
totta Jancsi, hogy végigesett az agyon, mint Mondom Palké a pernyé-
ben (188). Ejt, napot eggyé téve dolgozott. Mert ugy tudja meg kend,
hogy ¢hes vagyok, mint a farkas, szomjas, mint a gédény. Olyan sotét-
ség veszi koriil, megallna benne a vasvilla (97). Mondok egyet, kettd
lesz beldle (100). A falrol lekapott Jancsi egy éles kardot, osztan egy
csapassal kettbe szelte vele (a sarkanyt): Ugy szétesett, mint egy bur-
gondi (188). Kiabalt, mint a varvirrasztd (250). Lepergett réla az 6lom,
mint falrdl a rahanyt bors6 (= nem jarta a golyo, 247). Rest Janko any-
nyit aludt, hogy ha a kirdlylany fel-fel nem koltogeti, kicsirazott volna
az oldala (195). A f6ldhoz csapta, hogy csak ugy nyekkent, mint Berci
Bandi bérduddja (126). Egyébiitt meg olyan csapzott volt, mint az azott
komondor (244). Csakugyan ugy orditott a csendbiztos, mint a kani
farkas a kardban (251). Nemsokara el is fujt a talpa alatt a szél (= fel-
akasztottak, 253).

A tajszavak, kifejezések magyarazatakor haszonnal forgathatjuk az Uj
Magyar Tajszotart, amely frazémakat is rogzit, illetve megadja, milyen vidé-
ken hasznaltadk vagy hasznaljak a kérdéses szot. Zilahi Lajos Sarréti tajszota-
ra pedig a hajdani kis- és nagysarréti régionak a 20. szazadban még €16 taj-
szavait dolgozza fel. Amint az elészoéban hangsulyozza, anyaga azért fontos,
mert a Berettyd €s a Korosok szabalyozasa, valamint a tarsadalmi valtozasok
nyoman a vidék korabbi széanyaganak jelentds hanyada elpusztult. A szotar
anyaganak 0sszegyljtése soran egyre vilagosabba valt szdmara, hogy a sarréti
nyelvjarasok szazadokkal korabbi hangjelenségeit és szoanyagat egyarant
megtizedelték a valtozadsok. A meséknek az is egyik értéke, hogy ezekbdl
megOriztek valamit mara.

6. Illusztraciok a kotetben

A kotetet illusztraldo Kolozsvari-Donko Rebeka azt tartotta szem el6tt, hogy a
mesék sarréti vilagat a hozzajuk készitett rajzok is segitsenek megjeleniteni.
Mindegyik illusztracion felfedezhetd a népi diszitOmiivészetnek a tajra jel-
lemzé motivuma vagy alkotasa valamilyen formaban. A rajzokban felhasz-
nalt motivumokat gy valogatta Gssze, hogy a mesék teljes gytjtoteriile-
tét feloleljék, és lehetdleg a népi diszitdmiivészet minden agat képviseljék. A
legb6vebben a tajszerte gazdagon jellemz6 kiillonb6z6 himzésmintakat al-
kalmazta: a furtai himzés, a nagykun, a komadi, a hajdusagi sziirhimzgés és
borratétes, az uri himzés, a bihari szlirratét, tovabba a pasztorok altal készitett
fa, csont és szaru targyak karcolt, vésett, faragott, berakdsos motivumai, a
cserépedények diszitményei: a mezdturi, a nadudvari, a debreceni pipatanyé-
rok karcolt mintaja, a karcagi emberalakos butella, és a Sarréten egykor jel-
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legzetes fiirészeltdeszka-oromzatok, torndcok mellvédei® mind megjelennek a
szines, képzeletre hatd rajzokon, plasztikusan egészitve ki az adott mesejele-
netet. A rajzokbdl 2022-ben kiallitast is rendeztek Berettyoujfaluban, 2024-
ben pedig Margittan is bemutattak a képeket Mesék szarnyan cimmel a Ma-
gyar Kultira Napja alkalmabol. Mindezekbdl izelitdt kapunk az 1. dbran lat-
hato képen, amely A sotétség orszaga c. meséhez késziilt. Jol kiveheto rajta a
furtai himzés motivumainak inspiral6 hatasa a viz és a fak lombjanak abrazo-
laséban.

1. abra: Szlics Sandor (2021): Madarkeres6 kiralyfiak, 98. o.

7. Osszegzés

Sziics Sandor meséi ebben a megujult kontdsben sokféle élményhez juttatjak
a gyerekeket. A szoveg stilusaval, képszert, izes nyelvével, valamint a szines
illusztracidkkal mesekedveld felndttek szamara is értékes olvasmany. A
konyv példaadd vallalkozasa a népi mesekultira modern koriilmények kozé
valé dtmentésének.

A bemutatott mii:

Sziics Sandor (2021): Madarkeresd kirdlyfiak. Berettyd Kulturdlis Kozpont.
Berettyou;jfalu.

®Megkoszonom Kolozsvari-Donké Rebekanak a mesekotet elkészitésével kapesolatos informacio-
kat, és kiilon azt, hogy az illusztraciok hatterét megvilagitotta szamomra.
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Cs. JONAS ERZSEBET
A NEPMESEI POGANY EROK ELOKEPEI AZ OSI RUSZBAN

PREFIGURATION OF THE MYTHOLOGICAL PAGAN FORCES IN
THE ANCIENT RUS

OSSZEFOGLALO

Az 6si Rusz kultraja a 17. szazadig teljes képi vilagaval és szimboélumaival szigorian a pra-
voszlav egyhazhoz kapcsolodott. A kozosségi 1étezés és vilagtudat alsoébb szintje azonban a
hivatalosnal szélesebb, szabadabb és sokszin{ibb volt.

A pogany eredetii szellemvilag a zord, széls6séges éghajlati viszonyok kdzott nehéz sor-
ban ¢10, tudatlan emberek dnmegsegitéseként a félelem és tréfalkozas, a szorongassal és ne-
vetéssel kisért 6rdogi erdk, a rossz szellemek szintjén behaldzta a mindennapi tevékenységet.
A szellemvilag tobb kdzos jellemzdje koziil az egyik az a hely, ahol a j6 vagy rossz szellem
az erejét kifejti. Ez lokalisan a paraszti gazdasag fontos funkcidji behatarolt része: a haz, a
pajta, a szérti, a zord klima mellett a tisztalkodasban, gyereksziilésben fontos szerepet betdlto
szaunaszerl fiirdd, a megélhetést ado erdd, mezd, vizek stb.

E mesebeli szellemlények bemutatdsa az etnografia kutatasait, a szemiotikai gydkerek
feltarasat segiti.

Kulcsszavak: pogany szellemek, etnografia, szemiotika, k6zosségi vilagtudat

ABSTRACT

The culture of ancient Rus with its entire pictorial world and symbols were strictly associated
with the orthodox church up until the 17th century. However, the lower level of global world
consciousness, was much more extensive, more liberated and more colourful than the official
religious one.

In the harsh, extreme weather conditions the world of pagan evil, bad spirits encompas-
sed the everyday life the poor, uneducated people as self-empowerment with its fear, jokes,
anxiety and laughter.

Among a lot of common characteristics of the spiritual world one of them is the place
where the good or evil spirit exerts its forces. Locally it is a very specific area in the
peasant’s houshold, e.g: the house, the shed, the barn, the bath (a sauna-like room, which was
used for bathing and during childbirth in the cold climate) and of course the woods, fields,
rivers and waters, etc., which provided the livelihood of the poor.

The introduction of these folkloric spiritual creatures benefits the research of ethnography
and helps the discovery of semiotic origin.

Key words: pagan spirits, ethnography, semiotics, communal global consciousness
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1. Démonok, a hazi szellemek vilaga

Az 6si Rusz a magyar honfoglalas idején uralta Eurdpa keleti tertileteit. A 12.
szazadban itt alakultak ki a keleti szlav orszagok, mint Oroszorszag, Belarusz
¢s Ukrajna. Nyesztor, a torténetiro kijevi szerzetes 12. szdzadi 6skronikajatol
a 19. szazad masodik felé¢ig kell ugranunk, hogy a 20. szdzad elején viragzas-
nak indul6 etnografiai tanulményokbol az dsi Rusz hitvilaganak pogany pe-
remvidékén nyomokban, szolasok, kézmondasok, talalos kérdések, népmesei
motivumok formdjaban maig is €16, bar az isteneknél alacsonyabb szintli ré-
tegével, a démonikus szellemviladg leirasaval taldlkozzunk. A 19. szdzadban
még €16 valosag volt a népi kultira, s a nemzeti identitds gyokereit kutato
lelkes eurdpai szakemberek szdmara kimerithetetlen forrasnak bizonyult. Az
idé mulésaval a szintén pogany eredetl szellemvilag és szokasrend atszovo-
dott a kereszténység szintén erdteljesen megélt hagyoményaival, motivum-
rendszerével. A kereszténység ezeréves hagyomanya a nép vérébe ivodott, de
a mélytudatban a pogany nyomok még hazi szokdsokként megmaradtak. A
pogany eredetli szellemvildg a zord, szélsOsége éghajlati viszonyok kozott
nehéz sorban €16, tudatlan emberek onmegsegitéseként a félelem és tréfalko-
zas, a szorongassal és nevetéssel kisért 6rdogi erdk, a rossz szellemek szint-
jén behélozta a mindennapi tevékenységet. Ahogy egy orosz sz6las mondja:
, Imadkozz Istenhez, de az ordogot ne bosszantsd!” (»bBoey monucs, a uepma
He eHesu!«)

A szellemvilag tobb kozos jellemzdje koziil az egyik az a hely, ahol a jo
vagy rossz szellem az erejét kifejti. Ez lokalisan a paraszti gazdasag fontos
funkci6ja behatarolt része: a haz, a pajta, a szérii, a zord klima mellett a tisz-
talkodasban, gyereksziilésben fontos szerepet betoltd szaunaszerti fiirdd, a
banya (6ans), a megélhetést ado erdd, mezo, vizek stb. A masik megkiilon-
boztetd jegy, a FENT és LENT tajolasban a foldkozeli 1ét. A szellemvilag
kozvetleniil a hétkdznapi élethez kapcsolodva fejtette ki erejét. Nem az égi
szférakban, hanem lent, a foldben, a f6ld alatt, a hdz padozataban, a fiirdd
nyirfavesszdiben volt az eléfordulasi helye. Megjelenési formajuk lehetett
egy kutya vagy macska, a fiist, az izzadsag, a bliz, amely a szellem jelenlétét
bizonyitotta. Vegyiik sorra ezeket a népmesékben sokszor szimbolumokban
megjelend démonikus erdket, szellemlényeket!

1.1. Domovoj, a haz szelleme

A Domovoj (Jomosoii) héziszellem a legkozelebb éllt az emberhez. O a haz
titkos lakoja és birtokosa volt. Minden hajléknak megvolt a sajait Domovoj
szelleme. Kiilonféleképp tisztelték a megszolitasban is. Leggyakrabban ,,ha-
zigazda”, ,,nagyapo” volt a neve. Ez a nagy tisztelet annak sz6lt, hogy a Do-
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movoj a nemzetség legdsibb alapitojat, az istenként tisztelt dsatyat képviselte.
A csalad 6sének lelke a haz és a tliz 6rz6je. Ezért a Domovoj altalaban a tiiz-
hely koriil élt, a paraszti hazban a kemence mellett, folott vagy alatt drkodott.
Szokas volt, hogy lanykéréskor az idegen csalad feje a hazba belépve eldszor
tenyerével a kemencét simitotta meg, mintegy a Domovoj aldasat kérve, az 6
védelmébe ajanlva magat. Az egyezség jeleként a menyasszony sziilei a ke-
mence koré iiltek. Az 0j asszony a férj hazaban elsé dolgaként a kemencét
érintette meg, sot ajandékkal kedveskedett a Domovojnak mint a csalad 6si
szellemének. Ilyen lehetett az ovre felflizott s6s perec, mashol egy kakas,
amit a kemence ala dugtak vagy kenyér, amit a kemencére tettek. Ez az jelen-
tette, hogy a feleség a csalad akaratanak, szokdsainak, szellemének minden-
ben aldveti magat.

A Domovoj az abrazolasokban csapzott haju, szakallas 0sz Oregember.
Keze, 1aba sz0r6s, még a tenyere, talpa is. Errdl a labnyomai tantiskodnak téli
idében a haz melletti havon. Puha sz6éros kezével néha meg-megsimogat egy-
egy csaladdtagot. A Domovoj lathatatlan, de folyamatosan jeleket ad jelenlété-
r6l. Szerencsétlenség elérejelzdje is. A haziak hol a sdhajtozasat, hol a halk
sirdsat, hol szaggatott jajongasat halljak. Halljak lépteit, mocorgasat a ke-
mence mogott, vagy, ahogy az edényeket zorgeti (Dal, 2012). A dolgozatunk
illusztracidi Vladimir Arzhevitin munkai (Arzhevitin, 2024).

1. abra: Domovoj, a haz szelleme. Forras: Arzhevitin Vladimir, Meseillusztaciok. Hazi
szellemek, démonok. (https://pikabu.monster/post/4999917-content). (Oldalszam nélkiil.)

A haz j6 szandékl 6rzdje, aki védelmezi az embert, allatot, haziszarnyaso-
kat. Gondoskodik, hogy minden rendben legyen a hazban. Kedveli a lovakat,
bemegy ¢&jjel az istalloba, tisztogatja dket, néha befonja a sérényliiket, farku-
kat és zabot ad nekik. Meg is kérdezi a gazda, amikor lovat akar venni, hogy
a hazi szellemnek milyen szinii tetszene. Az 0jsziilott borjut, kiscsikot bent a
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hazban gondoztdk a nagy hideg miatt, s ahogy beléptek vele a hazba, a ke-
mence lires szajahoz toltak a fejét, hogy bemutassak a Domovojnak az ¢ vé-
delmét kérve ra.

A Domovoj minden segité szandéka mellett néha csalafinta is tudott lenni.
A tréfai viszont nagy bajt nem okoznak. Ejjelente csiklandozza, csipkedi az
alvokat, kék foltok maradnak a nyoman, de persze nem fajdalmasak. Néha a
mellére telepedik valakinek alvas kdzben, onnan tudja az illetd, mert nehéz a
légzése. Ha a hazban valami elvész, biztos, hogy a Domovoj dugta el. Biinte-
tésként képzeletbeli kotéllel a Domovojt az asztal vagy szék labahoz lehet
kotozni egy kis idore. Ekkor az elveszett targy magatol eldkeriil. De ha a do-
log elékertilt, nem szabad elfelejteni kioldozni a hazi szellemet — megint csak
képletesen —, mert kiilonben megsértddik €és bosszut all.

Ha a csalad 0j hazba koltozik, a haz szellemét magukkal kell vinni. Nem
tul konnyt feladat ez, mert a Domovojt meg kell nyerni, hogy szeresse az 1j
helyet is. Ezért ajandékot kap, példaul kenyeret €s sot vagy cukorkat, esetleg
vagott dohanyt vagy egy adag kasat, hogy megkedvelje az 0j helyet. Az atvi-
telre elegendd szamara a gazda tenyere, aki teatralisan el is végzi az ajandé-
kozés, atszallitas ceremoniajat.

1.2. Bannyik; Ovinnyik; Gumennyik. A fiirdo, a pajta, a szérii szellemei

2. abra: Gumennyik, a szérti szelleme. Forras: Arzhevitin Vladimir, Meseillusztdciok.
Hazi szellemek, démonok. (https://pikabu.monster/post/4999917-content). (Oldalszam
nélkiil.)

A Domovojnak vannak a paraszti haz koriil segit6i, akik alacsonyabb rangu-
ak, feliigyelik a paraszti gazdasag épiileteit, meghatarozott teriileteit. A pajta-
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Or a pajta, ovin szobol (osun) az Ovinnyik (Osunnux), a szériiskert felvigya-
zbja a szérii, gumno szobol (eymro) a Gumennyik (Iymennux).

A pajtadr a cslirben, pajtdban végzett munkat feliigyeli, vigyaz a hazialla-
tokra, az aprojoszagra, hogy a roka el ne vigye. A megjelenése sotét szinti al-
lat, macska vagy kutya is lehet, de maskor kocos haju, sz0rds dregember,
akar egykori csaladtag képében. A Gumennyik hasonlo szerepet tolt be a szé-
riskert munkalatait feliigyelve.

A legjelentdsebb szerep azonban — a kemény hideg orosz idéjaras miatt —
mégis a fiirdéfelelésnek jutott. O a fiirdd szelleme, a Bajennyik, Bannyik
(Baennux, bannux) a szauna-szerli firdd, a banya (6ans) nevébdl. A zord
klimaju oroszoknal a finnekhez hasonléan a parasztember életében kozponti
helyet foglal el az egyetlen tisztdlkodasra alkalmas hely, a fiitott fiirddkamra,
fiirdéhaz. A kemény hidegben mas lehetdség nem volt az alapos tisztalkodas-
ra. Az asszonyok gyereksziilése is itt zajlott. Minden haznak volt egy kozel-
ben levd kis fiirdéhdza, amelyet minden héten szombaton befiitottek. Itt a
szaundhoz hasonléan gdzfiirddt vettek, mosakodtak, nyirfavesszdvel csap-
kodtak magukat, hogy kell6képpen testiikben is tisztan késziiljenek fel a va-
sdrnap szent linnepére. A flirdébdl idonként kirohantak, meghemperegtek a
héban, majd ismét visszamentek g6zolodni. A fiirdéhaz hasznalatarol mar a
12. szdzadban Nyesztor is megemlékezik az dskronikajaban. A korabeli kiil-
honiak szemében az 6si Ruszt két dolog jellemezte: a templomok ¢€s a fiird6-
hazak. Ezek a vilagmegismerés kognitiv fogalmi rendszerében a FENT ¢és a
LENT fogalmi keret lokalis szimbolumai. A gordg utazok szerint a magas-
roptli szellemiség, az istenhit és a foldi gyonyorok, a fiird6hazakban zajlo
pajkos tréfak és vigaszsagok jellemezték a Rusz-beli 1étet.

A Bannyik nem viseltetett mindig joindulattal a haziakkal szemben. A
flirdét harom turnusban hasznaltdk a férfiak, ndk és gyerekek, de sohasem
késo este. Negyedik turnusban mar veszélyes volt bemenni a fiird66r, a Ban-
nyik miatt. Akkor fiirddtek ugyanis a gonosz lelkek, maga a Bannyik is. A
negyedik turnusban fiirdé embereket a gézben megfojthattak, halalra égethet-
te Oket a forrd viz. Ezért ezeknek az artd szellemeknek a flirdés végén kien-
gesztelésként ott hagynak egy kis szappant, vizet, friss nyirfavessz6 nyalébot.
A gonosz szellemekkel egylitt a szlav ember a fiirdd kiiszobe alatt hagyja a
magardl lemosott szennyet, de a lelki bajokat, gondokat, rossz gondolatokat
IS.

1.3. Lesij, az erdd szelleme
A paraszti gazdasagtol tdvolodva a keleti szlav ember életterei koziil a hatal-
mas erddségek szellemérdl, a Lesijrol (Jlewuii) kell szolnunk. Neve az erdo

(nec) szobodl ered. Leginkadbb magas termetli borzas férfi alakjaban jelenik
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meg. Az arca kékes, a vére kék, a szeme z06ld ¢és tiizesen vilagit. Beleolvad az
erdo6 sotét stirliségébe. Fontos ismertetdje, hogy a jobb keze a bal 1dban van, a
bal a jobbon. Ez is jelzi, hogy nem j6 szdndéku szellemlény, 6ssze akarja za-
varni az ember gondolkozéasat. Az iranyok ugyanis nagyon fontosak. A ke-
resztény ember szamadra a jobb oldal a hiteles, igaz oldal, jobb kézzel keresz-
telnek. A bal a gonosz oldala, a Rusz-beli ember, ha mérgében teszi, bal felé
kop, mert ott all az 6rdog. Jobb oldalon all az 6rz6 angyal. A balul elsiilé
munka, a bal labbal felkelés ugyanigy negativ tartalmua, mint a magyar hitvi-
lagban.

3. dbra: Lesij, az erd6 szelleme. Forras: Arzhevitin Vladimir, Meseillusztaciok. Hazi
szellemek, démonok. (https://pikabu.monster/post/4999917-content). (Oldalszam nél-
kiil.)

Az erdé a JO — ROSSZ szemiotikai oppozicidban a haz ellentéte. Veszé-
lyes hely az ember szamara. Ezért az erdd szelleme is megtestesiti ezeket a
sOtét szorongasokat. Alakja felveheti egy nagy gocsortds fa vagy egy fiiszal
képét is. [jesztgeti az erddn jarokat. Kialtozik, fiityiil, recseg, ropog, huhog,
ezek a hangok mind hallhatok az erd§ siiriijében. Ugy rohan végig az erdén,
hogy nyomaban recsegnek, ropognak a fak, térnek a gallyak. Legnagyobb
gonoszsaga, hogy latja az erd6ben jar6 embert és mindent megtesz, hogy az
eltévedjen, sehogy se tudjon kikeveredni a fak koziill. Ugy intézi, hogy a ki-
vezetd utat keresve korbe-korbe jarjon, mindig ugyanoda jusson, ahonnan el-
indult. Fontos népi tudés ezért, hogy lehet eltévedve a Lesij figyelmét elterel-
ni és mégis kijutni a rengetegbdl: Le kell {ilni a legkozelebbi faronkre, levetni
minden ruhadarabot, majd kiforditva Ojra felvenni. Ugyanigy forditva, iil-
tiinkben a jobb kezet a bal labra, a bal kezet a jobb labra kell tenni. Ha ez hi-
deg iddben torténik, a kesztylis kézzel is ezt kell tenni, s ezt kovetden megta-
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laljuk a kivezetd utat. Ezzel azt mutatjuk, hogy a Lesij szokésait kdvetve,
hozza hasonlatossa valva egy rovid idére a keresztény ,,igazsagot” feladjuk,
visszatériink Lesij pogany vilagaba, s igy mutatjuk neki, hogy az 6 emberei, a
baratai vagyunk. A régi istenekhez valo visszatérés, a forditott vilag varazs-
ereje nyomokban mind a mai napig él. Gondoljunk az aprilis elsejei ,,forditott
napokra” az iskolaban. A Lesij az erdei allatok f6lott is uralkodik. Ha az erdd
egyik részérél a masikba vandorolnak a vadak, ez azt jelenti, hogy az egyik
erdorész szelleme eliizte a masik szellemhez tartozo allatokat a sajat tertileté-
rol.

Télre az erdd szelleme a fold ald bujik, s a kitavaszodo természettel keriil
eld ismét.

1.4. Vogyjanoj és Ruszalka. A vizek ura és a vizi tiindér

A végtelen erddségek mellett a szabalyozatlan vizek, mocsarak is a régi szlav
ember ¢letkozelségében levd veszélyes teriiletek. Az elézdekben targyalt er-
dék ura mégsem annyira borzalmas, mint a vizek szelleme, a Vogyjanoj
(Boosnoii). A haz, az erdd és a vizek szellemlényei koziil ez utobbi a leggo-
noszabb. O all legkdzelebb a tisztatalan lélekhez, az 6rdoghdz. Leginkabb
meztelen férfialakként abrdzoljak zold szakallal, nagy pocakkal és az ivéaszat-
tol felpuffadt arccal. A keze uszonyos ujjakban végzddik, ezekkel csapkod a
vizben, ldba sokszor halfarok formajat veszi fel. Szokasa, hogy a fiird6zdket
lehuzza a viz ald. Az orvényeket is 6 keveri. De csak azokkal az emberekkel
teszi ezt, akik flirdés eldtt nem vetnek keresztet és alkalmatlan idében, példa-
ul délben vagy napnyugta utan mennek a vizbe. Azokkal is igy tesz, akik nem
viselnek keresztet a nyakukban vagy azt leveszik fiirdés el6tt. Ha a megful-
ladt emberen, amikor kihtzzak a partra, karcolasokat, foltokat latnak, egyér-
telm, hogy a Vogyjanoj kezébe kertilt (Makszimov, 1994).

A vizek urdnak a mélyben kristalypalotdja van, s a sell6k, a vizi tiindérek
mind a szolgalatdban allnak. Maga a Vogyjanoj is olykor selldalakot 6lt.

A nyugati mitologia szépséges ndalakjaval szemben a szlav selld, a Ru-
szalka (Pycanxa) nem mindig fiatal, inkabb rossz szandeku, természetében a
Vogyjan6jhoz hasonld néi szellemlény. O is halalra csiklandozza az embere-
ket, a viz al4 hiizza, megfojtja Oket. Néha a Ruszalka kimegy a partra, s a par-
ti fak agara l, ott fésiili a hajat. Hosszu tincseibdl folyik a viz. Ez fontos jel-
z¢s, mivel a régi szlav hit szerint az oreg fak a halottak lakohelyei, a viz
pedig az élet forrasa. A Ruszalkék olykor ellopjdk az asszonyok elkészitett
fonasat, s feltekerik a fak 4gaira. Az szlav selld, a Ruszalka tulajdonsagai
alapjan Mokos istenndhoz kapcsolddik. Benne egyesiil néhany alapvetd
szimbolum, amely a nékkel, a vizzel, az élet forrasaval, a halallal, a fonassal,
a sors alakitasaval kapcsolatos.
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A rossz szellemek, igy a Vogyjanoj €s a Lesij is harcban allnak a haz6érzé
jo szellemmel, a Domovojjal. Képzeletben megjelenitik mindazt a szoron-
gast, orOmet, banatot, ami az egyszerl szlav ember ¢életét végig kiséri. Meg-
adjak a biztos magyardzatot a viladg fizikai, természeti, lelki jelenségeire.
Mindegyiknek megvan a sajat birodalma, s 6rzik a sajat teriiletiiket.

4. abra: Vogyjanoj, a vizek szelleme ¢és a ruszalkak, a vizi tiindérek. Forras: Arzhevitin
Vladimir, Meseillusztdaciok. Hazi szellemek, démonok.
(https://pikabu.monster/post/4999917-content). (Oldalszam nélkiil.)

1.5. Kikimora (Kikimara), a gonosz, hazi boszorka

A szlav pogany szellemvilag bemutatasat egy a paraszti élettérhez, s azon be-
liil ismét a hazi tiizhelyhez kapcsolodé néalakkal zarjuk. O a Makos istenné-
bol hazi szellemmé , lefokozodott”, madarijeszté kinézetii banya, a Kikimora
(Kuxumopa), a ndi haziszellem, aki fleg a hazi szarnyasok elpusztitdsaban
ludas. Neve a visito kialtas, a krik (kpuk) és a sotétséget, jelentdé mor, mracs-
nij (mop, mpaunwiii) szobol ered.

A Domovojjal ellentétben rosszakarati ndszemély. Az idejét leginkabb
fonassal tolti, s hallatszik, ahogy a keze alatt csattog az orso, susog a fonal.
Van, amikor éppen a Kikimora rontja el a fonést, igy bosszantja a haziasz-
szonyt. Megbetegiti a hazi szarnyasokat, kérés nélkiil is megnyirja a juhokat.
Meglatni a Kikimorat rokkdjaval a sarokban rosszat jelent, rovidesen halott
lesz a hdzban. A lusta hdziasszonyokat azzal biinteti, hogy nem hagyja a pici
gyerekeket aludni, csipkedi, csiklandozza Oket, azok igy egész ¢jjel sirnak. A
Kikimora alakja fokozatosan elhalvanyul a néphitben, sokan csak a Domovoj
hazsartos feleségének gondoljak. Fokozatosan a névhasznalata is atkeriilt a
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népnyelvben a maganak vald, mindig perlekedd, zsort6l6dé nészemélyre, a
csinya Oregasszonyra.

5. dabra: Kikimora, a gonosz hazi boszorka. Forras: Arzhevitin Vladimir, Meseil-
lusztaciok. Hazi szellemek, démonok. (https://pikabu.monster/post/4999917-
content). (Oldalszam nélkiil.)

2. Az 06si szlav azonossagtudat és a népi mitolégia

,,Az Ontudatos ember nevelése nem nélkiilozheti a kontinuitast az 6sokkel,
nem létezik anélkiil, hogy népe multjat, kulturdjat ismerné” — hangsulyozza a
mai szlav tankonyvek egyikében a mai 10-12 éveseknek készitett tananyag
(Seglova, 2014). A népi hitvilag dbrazolasa, a hozz4 tartozo hiedelmek leira-
sa ma Ujra a szlav azonossagot kereso figyelem, a nemzeti 6ntudat 0j alapo-
kon torténd megerdsitésének és az identitas megdrzésének koézéppontjaban
all. A 19. szdzadban lendiilt fel a folklor kutatasa. Afanaszjev, Ribnyikov, Ki-
rejevszkij, Dal kutatdsai utdn Uszpenszkij folytatta az Osi hitvilag értékeinek
feltarasat. Napjainkban Szinjavszkij (Szinjavszkij, 2001), Afanaszjev
(Afanaszjev, 1995), Makszimov, Ivanov ¢és Toporov munkait Gjra kiadjak, a
pogéany hitvilagra épiild illusztraciok szdzai tekinthetk meg a mesekonyvek-
ben, tankonyvekben, oktatdsi segédanyagokban az internet segitségével. A
kereszténység elotti Rusz hitvildganak megismerése szerves része a folklor
érzelmi ¢€s tudati identitast noveld ujraélesztésének, egy ontudatos, 6si mult-
jéra biiszke ) nemzedék szellemi formalasahoz. Az oktatés erre tudatosan ¢€s
célirdnyosan torekszik 1991, a Szovjetunié felbomlésa ota, s az oktatas min-
den szintjén nagy energiakat fordit az dsi kulturdlis értékekre épiil6 hazafias
személyiségformalasra (Sage, 2015).

68


https://pikabu.monster/post/4999917-content
https://pikabu.monster/post/4999917-content

A népmesei pogany erdk eloképei az 6si Ruszban

3.Kitekintés a magyar etnografiai parhuzamokra

Felvetddik a kérdés, mi a helyzet a magyar 6si hitvilag hasonlé bemutatasa-
val, szemléltetésével, oktatasban elfoglalt helyével. A magyar mondavilag
Osszegyljtése mellett a 19. szédzadi irodalom, pl. Arany Janos balladai 6roki-
tették meg a magyar kulturdlis emlékezet e szegletét. A pogany istenekkel,
szellemvilaggal azonban nem taldlkozunk. Miért nem maradtak fenn 0si ma-
gyar istennevek? Azért, mert ilyenek soha nem voltak — allapitja meg Kiszely
Istvan antropologus: ,,A magyarok Osei egyistenhivok voltak, egy Istent
imadtak, a vilagegyetem teremtdjét, vagy ahogyan azt Anonymus nevezi: »a
mindenek Urat«. Egyediil hozza fohaszkodtak és csak neki mutattak be aldo-
zatokat. Theophylaktosznal ezt olvassuk: ,,A turkok (magyarok) csupan azt
imadjak és nevezik Istennek, aki a vilagmindenséget teremtette”. lbn Fadlan
pedig azt irja, hogy ,,a magyarok az égben lakozd Istent mindeneknél fel-
jebbvalonak tartjak”. Ugyancsak Anonymusnal olvassuk, hogy ,,Arpad vezér,
akinek a mindenség Istene volt a vezetdje, Tas, Szabolcs és Tétény lattak,
hogy az Isten gybézelmet adott nekik, az isteni kegyelem volt velik”. Kézai
Simon irta le, hogy hadba hivaskor ,,Isten és a magyar nép szava” sz6lt a ki-
kialtok hangjan. A Lehel-mondaban pedig azt talaljuk, hogy ,,Mi a nagy Isten
bosszuja vagyunk”. A Képes Kronika, a Budai Kronika és Thurdczy Janos
kronikaja a magyar honfoglalast igy kezdi: ,,Arpad a mindenhat6 Isten ke-
gyelmét kérte.” A kereszt jelét ott talaljuk a honfoglalés kori bezdédi tarsoly-
lemezen, a honfoglalds kori ndk nyakaban bizanci kereszt formdjaban €s a
szabadkai magyar temet6bdl szdrmazd Ov csatjan aldast osztd aggastyan
alakjaban. Oseink akar kozép-azsiai, akar késobbi, foleg kaukazusi tartozko-
dasi helyén megismerkedtek a kereszténységgel, hiszen kaukazusi szomszéd-
juk, az 6ormények 285-ben vették fel a kereszténységet; piispokeik az onogu-
rok kozott is téritettek. Priimwart plispok 926 tajan Sankt Gallenben, Szent
Wikbert pedig 954-ben a kalandozé magyarok kozott téritett. A Cyrill és Me-
tod-legendakban 860-ban a magyarok a keresztény vallds ismeretérdl tettek
tanusagot. A torténeti forrasok feljegyezték, hogy 945-948 tajan Bulcsu és
Tormés (Termacsu), majd 953-ban Gyula térzsfé6 Konstantinapolyban meg-
keresztelkedett, Ajtony, Géza és Istvan pedig Vidinben vették fel a keresztsé-
get” (Kiszely, 1995).

A magyarok hitvilaga elsésorban a honfoglalas kori miivészetbdl és a nép-
rajzi adatokbol ismerhetd meg: néphit, népszokasok, archaikus népi imak, ra-
olvasasok, népmesék, mondak, gyerekjatékok, fafaragas, himzés alapjan, de
torténeti forrasok, boszorkanyperek, hiedelemtorténetek és nem utolso sorban
a régészeti megfigyelések is segitik a rekonstrualasat.

A honfoglalé magyarok vallasa — amellett, hogy torténetiik soran megis-
merték a monoteisztikus (keresztény, zsidd, mohamedan) vallasokat is —
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mindenekel6tt €s alapvetden a samanizmus volt, amely rendkiviil dsszetett
hitvilag. A saman feladatkore a gazdasagi-tarsadalmi fejlettség szerint, illetve
terliletenként is igen valtozo lehetett. A magyarsag samanjaira, a taltosokra
vonatkoz6 jelenkori hiedelmekbdl (réviilés, foggal sziiletés, egymassal valo
viaskodds) sokat megtaldlunk a szibériai népeknél is. E vallas emlékei na-
gyon toredékesek, és leginkabb a halottak kultuszara vonatkoznak.

A hitvilagot a talvilagi ¢élet hite alapozta meg. A sirokat a lakdhelyhez ké-
pest vizen tulra helyezték, altalaban labbal kelet fel¢ tajolva. Az elhunytat
mindennapi hasznalati targyakkal, rangjelzé mellékletekkel lattak el. Az eze-
ken 1év6 diszitd motivumok jelentéssel birtak, viseldjiiknek a kozosségben el-
foglalt helyét mutattak. Az allatalakos abrazolas a totemizmusrél tanuskodik,
ami kapcsolatot feltételez az allatésokkel. A totemizmus fontos tényezdje le-
hetett az 6si vallasnak, meglétére utalnak a szarmazasmitoszok: a turul- és
csodaszarvas-mondak és talan a késébbi allatabrazolast cimerek is. A nové-
nyi ornamentika, stilizalt életfa a vilagmindenségrol, a vilagképrol beszél.
Hitvilagunkban k6z6s vonasok taldlhatok a finnugor vilagképpel (Encyclopa-
edia Humana, 2024).

A hit az a meggy0z6dés, mely a vilag és az élet kérdéseinek megoldasédhoz
szellemeket és magasabb rendi isteni lényeket gondol el. Alapjat altalaban
természeti jelenségek alkotjak, melyek értelmezésébdl nala hatalmasabb 1¢-
nyek feltételezésére jut az ember.

A népi hitvilag, eltérden az egyhazi kultaratdl, s 6sszemosddva a folklor-
ral, eltorli a hatart a tények és a fantazia kozott. Ez nem azt jelenti, hogy a
gyakorolt vallasos hit elferditése csupan, hanem olyan képzédmény, amely a
kereszténység felvétele elotti tavoli idokbe visszanyuld hitbeli alapvetésekre,
mentalis ismeretekre utal. Az emberi 1élek és gondolkodas sajatos kiegyenli-
tddése jelenik meg benne a tudés és sejtés, az igazsag és a fantazia, az emlé-
kezet €és az aktudlis valdsag elemei kozott. Ez az Osi vallasos hit, amely sz6-
lasokban,  kdzmondéasokban, népmesei  motivumokban  napjainkig
visszakdszon, rendet teremtett az embert koriilvevd vilag értelmezésében, s
alapjaiban hatarozta meg az 6si Rusz emberének kognitiv vilagképét is (Pléh,
1998).
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IMRE RUBENNE

MESEK KREATIV-PRODUKTIV MEGKOZELITESI LEHETOSE-
GEI ALSO TAGOZATBAN

CREATIVE-PRODUCTIVE APPROACHES TO FAIRY TALES IN
LOWER GRADES

OSSZEFOGLALO

A tanulmany bevezetd része a kreativ-produktiv széveg-megkdzelités elméleti tudnivaldit
ismerteti. A f6 rész rovid terjedelmii mesék kreativ-produktiv megkdozelitési lehetdségeire
mutat példakat alsé tagozatban. A vehikulummal kapcsolatos gyakorlatokban a tanuldk krea-
tiv moédon foglalkoznak egy adott meseszoveg lexikai anyaganak kiilonb6z6 vizualis megje-
lenési formakba valo elrendezésének a lehetdségeivel. A formai felépitéssel kapcsolatos gya-
korlatok egy adott lexikai anyag kiilonféle szintaktikai elrendezhetdségének lehetdségeire
mutatnak példakat. A szemantikai felépitéssel kapcsolatos gyakorlatokban a tanuldk a mese
szovegét hianyos formaban kapjak kézhez, és a kihagyott nyelvi elemek helyére olyan sza-
vakat kell keresniiik, amelyek lexikailag illenek az adott szovegkdrnyezetbe. A relatummal
kapcsolatos feladatoknal a tanulok a mese szovegének mondatait vagy dsszekeverve kapjak
meg, és a szoveg szétszabdalt soraibol kell Gjraalkotniuk a szoveget, vagy a mese szovegét
ugy kell megalkotniuk, hogy a mese mondatait eredeti sorrendben, de benniik a szavakat
abécérendben kapjak meg.

Kulcsszavak: kreativ-produktiv, szovegmegkozelités, formai és szemantikai felépités, rela-
tum

ABSTRACT

The introduction of the study presents the theoretical foundations of the creative/productive
approach to literary texts. The main part shows examples of creative-productive approaches
to short stories in lower grades. In the exercises related to the vehicle, students deal creative-
ly with the possibilities of arranging the lexical material of a given story text into different
visual forms. The exercises related to the formal structure show examples of the possibilities
of various syntactic arrangements of a given lexical material. In the exercises related to se-
mantic structure, the students receive the text of the story in an incomplete form, and instead
of the missing linguistic elements, they have to look for words that fit lexically into the con-
text of the text. In tasks related to the story, the students either get the sentences of the story
text mixed up and have to recreate the text from the broken lines of the text, or they have to
create the text of the story in such a way that the sentences of the story are given in the origi-
nal order, but the words in them are in alphabetical order.

Keywords: creative-productive, text approach, formal and semantic structure, relation
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1. A kreativ-produktiv szoveg-megkozelités elméleti kerete

A kreativ-produktiv szoveg-megkozelités elméleti és gyakorlati tudnivaloit
Benkes Zsuzsa és Pet6fi S. Janos dolgoztak ki 1992-ben megjelent ,,Elkal-
16dni megkeriilni” cimt konyviikben, amelynek alcime: Versek kreativ meg-
kozelitése szovegtani keretben. Két évvel késobb, 1994-ben a ,,Szévegtan ¢€s
prozaelemzés” cimll kotetiikben vizsgalatukat kiterjesztették a rovidproza
kreativ megkozelitésére is. A szerzok a szoveg-megkdzelitésnek két formajat
kiilonitik el: az analitikus-kreativ és a kreativ-produktiv megkozelitési modot.

Az analitikus-kreativ megkozelités soran az elemzend6 szoveg kezdettol
fogva az elemzdk rendelkezésére all, s az elemzés a szdvegen végrehajtott
miiveletsort jelenti. Ezt az eljarast is kreativnak tekintik, mert az olvasé aktiv
befogadoja a szoveghez kapcsolodo jelentésnek. Az, hogy mit és mennyit ért
meg az olvas6 a szovegbdl, fligg a miiveltségétdl, eldismereteitdl, tapasztala-
taitol és lelkiallapotatol. Az analizalas soran az elemz0 ismeretei, tapasztala-
tai alapjan 1étrehoz egy olyan jelentést, amit az adott szoveggel Gsszeegyez-
tethetének tart, és ezt a szoveghez hozzarendeli. Az olvas6é tehat a
szovegvilagot a maga valo vildgara vonatkoztatja, Ojraalkotja annak lehetsé-
ges vilagat.

A kreativ-produktiv megkdzelités esetén az elemzdk a szoveg eredeti for-
majanak bemutatasa eldtt annak kiilonb6z6 modon 4talakitott valtozataval ta-
lalkoznak, és a szoveg meghatarozonak tartott jelentéshordozo elemeivel kre-
ativ miiveleteket hajtanak végre. Ezeknek a gyakorlatoknak az elsddleges
szerepe az analitikus-kreativ megkdozelités elokészitése, mikdzben az olvasok
probara teszik az iro6i, koltéi alkotasok felépitésére és az anyanyelviik helyes
hasznalatara vonatkozé ismereteiket. A feladatok végrehajtasa utan felébred
benniik a kivancsisag az eredeti forma megismerésére.

A kreativ-produktiv megkozelitésnek harom 6 tipusa ismeretes. Az elsé a
szovegek teljesen szabad létrehozésa: a tanulok a szoveg témajat és formajat
szabadon megvalasztva alkotnak. A masodik csoportba az adott szoveggel
analog szoveg létrehozasa tartozik: a tanulok a szoveg elemzése utdn meg-
probalnak egy ahhoz tartalmilag, formailag vagy tartalmilag és formailag ha-
sonlo6 szoveget produkalni. A harmadik tipust egy nem ismert szoveg ugyne-
vezett anticipatorikus megkozelitése képezi. A latin eredetli anticipdcio sz6
sejtetést jelent. A szerzOk a kreativ-produktiv szoveg-megkdzelités lehetdsé-
gei koziil ennek az utobbi megkdzelitési formanak a kiillonbozd lehetdsegeit
alkalmazzak. Pl.: elhagyjdk egy adott szoveg mondattagold és mondatzard
irasjeleit, és azokat potoltatjak a tanuldkkal; megvaltoztatjak az eredeti szo-
veg megjelenési formdjat; atrendezik a szoveg szerkezetét, és az eredeti sor-
rendet kell helyreéllitaniuk a tanuloknak; a sz6vegbdl szavakat hagynak ki, és
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a tanuloknak kell kiegésziteniiik. A feladatok tetszéleges moédon kombinalha-
tok.

Mind az analitikus-kreativ, mind a kreativ-produktiv gyakorlatok megter-
vezésének alapjaul egy olyan szovegelméleti koncepciot dolgoztak ki, amely
barmely szovegek elemzésére is alkalmas. Az elméleti keret megnevezésére a
szemiotikai textologia terminus technikust vezetik be. Szemiotikainak azért
nevezik, mert a szemiotika (gorog eredetii szo) a jelekkel foglalkoz6 tudo-
manyag, és az elméleti keret kidolgozodi a szovegeket komplex jeleknek (jel-
komplexusoknak) tekintik. A textologia (latin-gordg eredetii sz6) irodalmi
mivek hiteles szovegének megéllapitasat és ennek moédszertanat jelenti. A
szerzOk a textologia szoval olyan szovegszemléletet megtestesité tudomany-
agra utalnak, amely a szovegeket nem a nyelvi rendszer, hanem a nyelvhasz-
nalat elemeinek tekinti. A szemiotikai textologia a ’szoveg’-fogalmat ’vi-
szonyfogalomként’ a ’jelold’ és ’jeldlt’ viszonyaként értelmezi.

A szdveg fobb szovegosszetevoi a kdvetkezdk: a vehikulum (a szoveg fi-
zikai megjelenési formaja), a formacid (a szoveg formai felépitése), a sensus
(a szoveg vehikulumahoz rendelheté szemantikai felépités), a relatum (a szo-
veg adott modon interpretalt vehikulumahoz rendelhetd vilagfragmentum). A
kreativ-produktiv gyakorlatok az emlitett négy f6 0sszetevo alapjan csoporto-
sithatok.

2. Rovid mesék kreativ-produktiv szoveg-megkozelitési lehetdségei
2.1. A vehikulummal kapcsolatos gyakorlatok

A gyakorlat arra ad lehetdséget, hogy a tanuldk kreativ modon foglalkozza-
nak egy adott rovid terjedelmli meseszoveg lexikai anyaganak kiilonb6z6 vi-
zualis megjelenési formakba vald elrendezésének a lehetdségeivel. A lexikai
anyag bekezdésekre valo tagolasanak jelentéshordozo szerepe lehet.

Ebben az esetben a tanitd egyetlen prozatombbé alakitja a mese szovegét,
a tanulok pedig ebbdl a formabol hoznak létre szovegeket.

A feladat konnyebb valtozataban a tanitd a szovegben meghagyja a mon-
latnak ebben a valtozataban a kdzponti feladat az adott lexikai anyag bekez-
désekre vald tagolasa és annak indoklasa. A feladat kiegésziil a cimadas
gyakorlasaval. A gyakorlat szemléltetésére A kiskutya meg a szamdr cimi al-
latmesét valasztottam.

A feladat megfogalmazasa:

% Olvasd el figyelmesen az alabbi szoveget! Az a szoveg, amit kézhez
kaptal, az eredeti szoveget nem a szerzdje altal megalkotott megjele-
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nési formaban mutatja, de tartalmazza az eredetiben megtalalhat6 va-

lamennyi mondattagold €s mondatzar6 irasjelet.
< Ird at a szoveget az altalad elképzelt bekezdéstagolasnak megfelel-

en!
% Indokold az altalad valasztott tagolast!

% Adj cimet a szovegednek!

A szamar megirigyelte a kiskutya jomodjat, hogy neki szabad a legszebb szo-
baba is bemenni, a legszebb vankosra is rafekiidni, egész nap csak sétal, nem
dolgozik semmit, mégis mindennek a langjat, a javat kapja, neki meg csak a
koro meg a tiiske jut. Meg is kérdezte a kutyatol: Miért szeret téged ugy a
gazdasszony? Mert tudok farkat csovdlni és két labon szolgalni — felelte a ku-
tya. — Na, ez nem nehéz dolog — felelte a szamar —, majd én is megprobalom.
Mikor nyitva volt a konyha, besomfordalt. Két labra allt, a farkat billegette, a
labat nyujtogatta, hogy tenyerest adjon. A gazdasszony megijedt, s a porolo-
palcaval kiverte. A szegény szamdr mdaig is tori a fejét azon, hogy miért ka-
pott 6 verést azért, amiért a kutya dicséretet.

A feladat nehezebb valtozata, amikor a szovegbdl a nagy kezddbetiik is, a
tanuloknak a megadott lexikai anyagbol értelmes mondatokat kell alkotniuk,
s a tartalom mellett a mondatok helyesirasaval kapcsolatos tudnivalokra is fi-
gyelniiik kell. A feladat itt is kiegésziil a cimadés gyakorlasaval.

A feladat megfogalmazésa:

% Olvasd el figyelmesen az alabbi szoveget! Az a szoveg, amit kézhez
kaptal, az eredeti szoveget nem a szerzdje altal megalkotott megjele-
nési formaban mutatja, és nem tartalmazza a mondattagold és mon-
datzar¢ irasjeleket.

% Bontsd a kapott szoveget szovegmondatokra, és tedd ki az irasjele-
ket!

< Ird at a szoveget az altalad elképzelt bekezdéstagolasnak megfeleld-
en!

% Indokold az altalad valasztott tagolast!

% Adj cimet a szovegednek!

a szamdr megirigyelte a kiskutya jomodjat hogy neki szabad a legszebb
szobaba is bemenni a legszebb vankosra is rafekiidni egész nap csak sétal
nem dolgozik semmit mégis mindennek a langjat a javat kapja neki meg csak
a koro meg a tiiske jut meg is kérdezte a kutyatol miért szeret téged ugy a
gazdasszony mert tudok farkat csovalni és két labon szolgalni felelte a kutya
na ez nem nehéz dolog felelte a szamar majd én is megprobalom mikor nyit-
va volt a konyha besomfordalt két labra allt a farkat billegette a labat nyuj-
togatta hogy tenyerest adjon a gazdasszony megijedt s a porolopalcaval ki-
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verte a szegeny szamdr mdig is tori a fejét azon hogy miért kapott 6 verést
azert amiert a kutya dicséretet

2.2. A formai felépitéssel kapcsolatos gyakorlatok

A nyelvi formai felépitéssel kapcsolatos gyakorlatok elsdsorban azt a célt
szolgaljak, hogy a gyakorlatok végzdi kreativ modon foglalkozzanak egy
adott lexikai anyag kiilonféle szintaktikai és poétikai elrendezhetdségének le-
hetéségeivel. Ebben az esetben a tanulok egy meseszdveg atrendezett monda-
taibol hoznak 1étre egy nyelvileg elfogadhatd szoveget. A feladat kivitelezé-
roka cimi kinai népmesét valasztottam.
A feladat megfogalmazasa:
% Olvasd el figyelmesen a kovetkezd szoveget! Az a szdveg, amit
kézhez kaptal, egy mese atalakitott szovege. A szovegmondatok és
a bekezdések sorrendje megegyezik az eredeti szovegbeli sorrend-
del, a mondatrészek sorrendje az egyes mondatokban azonban nem.
% Probald megvaltoztatni a mondatrészek sorrendjét a mondatokban
ugy, hogy eredménytil egy szdmodra elfogadhat6 szoveget kapj! (A
sorrendvaltoztatdsnak megfelelden valtoztasd meg a nagybetiis sz6-
kezdeteket is ott, ahol erre sziikség van!)
% Indokold meg a dontéseidet!
% Adj cimet a szovegednek!
Egyszer talalkozott a roka a tigrissel. Ravicsorgott a tigris, és meg akarta
ot enni, meresztette karmat. Cselhez folyamodott a roka. Megszolalt:
— Uram! Hogy egyediil te vagy az dllatok kirdalya, ne képzeld! Vagyok
olyan bator én is, mint te. Tegyiink probat, ha nem hiszed! Induljunk el! Gye-
re utanam, én megyek elol! Széttéphetsz, ha az emberek nem ijednek meg to-
lem.
Beleegyezett a tigris, és mendegélt az orszaguton a roka utan. Amikor a
hatalmas tigrist meglattak a vandorok a roka mogott, elfutottak rémiilten.
A roka erre megszolalt biiszkén:
— Na latod?! Mentem elol, csak engem lathattak az emberek, mert kullogtadl
mogottem!
— Ami igaz, igaz — a tigris megdobbent, és elszaladt behuzott farokkal.
Kinai népmese

A gyakorlat egy masik varidnsa, amikor a tanito elkészit két vagy harom
olyan vehikulum-valtozatot, amelyben a szovegmondatok jorészében a mon-
datok sorrendje nem egyezik meg az eredeti szovegmondatokban valo sor-
renddel. Ezekhez a valtozatokhoz hozzaveszi az eredeti vehikulumot, s a ta-
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nuloknak el kell donteniiik, hogy a kapott vehikulumok koziil melyik az ere-
deti. A gyakorlatot A jutalom cimii mesével szemléltetem.
A feladat megfogalmazasa:
¢ A kapott harom szoveg koziil valaszd ki azt a valtozatot, amelyiknek
a nyelvi megformalasa neked a legjobban tetszik, valamint azt a val-
tozatot, amelyiket a nyelvi megformalasa miatt a legkevésbé tudsz el-
fogadni!
¢ Indokold meg a dontéseidet!
% Adj cimet a szovegednek!

1.

A farkas csontot nyelt, kikohogni nem tudta. A darut odahivta, és hozza
gy szolt:

— Te daru, no, jo hosszu nyakad van, a fejed dugd be a torkomba, s azt a
csontot innen huzd ki! Megjutalmazlak, ha kihuztad.

Bedugta a daru a fejét, a csontot kihizta, és megszolalt:

— A jutalmat kérem.

Ravicsoritotta a fogat a farkas, s ezt felelte:

— Neked talan nem elég jutalom, hogy a fejed nem haraptam le, amikor a

fogaim kozott volt?

2.
Csontot nyelt a farkas, nem tudta kikohogni. Odahivta a darut, és igy
sz0lt hozza:
— No, te daru, jo hosszu nyakad van, dugd be a torkomba a fejed, s
huzd ki innen azt a csontot! Ha kihuztad, megjutalmazlak.
A daru bedugta a fejét, kihuzta a csontot és megszolalt:
— Kérem a jutalmat.
A farkas ravicsoritotta a fogat, s ezt felelte:
— Talan nem elég jutalom neked, hogy nem haraptam le a fejed, amikor a
fogaim kozott volt?
3.
Kik6éhogni nem tudta, a farkas csontot nyelt. A darut hivta oda, és szolt
hozza igy:
— No, daru te, van jo hosszu nyakad, a torkomba dugd be a fejed, s azt a
csontot huzd ki innen! Megjutalmazlak, ha kihuztad.
A fejét a daru bedugta, a csontot kihuzta, és megszolalt:
— A jutalmat kérem.
A fogat ravicsoritotta, s ezt felelte a farkas:
— Neked nem elég jutalom talan, hogy a fejed nem haraptam le, amikor
volt a fogaim kozott?
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A gyakorlat egy kovetkezd véltozatdban a mesének egy bizonyos részét
eredeti forméjaban kapjak meg a tanuldk, csak néhany mondatban kell meg-
talalniuk a szavak helyes sorrendjét. A tanitd mondatvariaciokat k6zol, s a
tanuloknak kell eldonteniiik, melyik a legkifejezObb, s melyik illik leginkabb
az adott szovegkornyezetbe. Ennek a gyakorlatnak a bemutatdsira A4 roka
meg a hollo cimii népmesét valasztottam.

A feladat megfogalmazasa:

A szoveg, amit kézhez kaptal, a csillaggal jelolt bekezdés kivételé-
vel megegyezik egy mese eredeti szovegével. A csillaggal jelolt be-
kezdésben az eredeti mondatok helyett mondatvaltozatokat talalsz. A
mondatvariaciok koziil valaszd ki a szerinted legmegfeleldbbet!

% Indokold meg a dontéseidet!

% Adj cimet a szovegednek!

Sajtot lopott a hollo. Meglatta a roka a bokorbol. Szerette volna meg-

szerezni a sajtot. Ezért elkezdett hizelegni a hollonak.
*

la Te hollo, de szép madar vagy!
1b Hollo, te, de szép madar vagy!
Ic Hollo, de szép madar vagy te!
1d De szép madar vagy, te hollo!
le De szép madar vagy hollo te!
1f De szép hollo vagy te madar!

1g De szép hollo madar vagy te!

2a A tollad csillogo, ragyogo.
2b A tollad ragyogo, csillogo.
2¢ Ragyogo, csillogo a tollad.
2d Csillogo, ragyogo a tollad.
2e Csillogo a ragyogo tollad.

2f Ragyogo a csillogo tollad.
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3a Vajon te magad is olyan szép vagy, mint a hangod?
3b Olyan szép-e a hangod is vajon, mint te magad?
3¢ Vajon olyan szép-e a hangod is, mint te magad?

3d Vajon a hangod is olyan szép-e, mint te magad?

4a Egy notat fujj el, hadd hallom!
4b Hadd hallom, fujj el egy notat!
4c Fujj el egy notat, hadd hallom!

A hit hollonak tetszett a roka beszéde. Meglengette a szarnyat, kita-
totta a szajat. Elkarogta magat:
— Kar, kar!
A sajt kiesett a szajabol. A roka meg felkapta, és elfutott vele.
Tehetséges tanulok esetében a feladat ugy is varidlhatd, hogy nem egy,
hanem tobb bekezdést is atalakitunk oly moédon, ahogy azt fent a csillaggal
jelolt bekezdéssel tettiik, s igy végeztetjlik el a gyakorlatot.

2.3. A szemantikai felépitéssel kapcsolatos gyakorlatok

Ezekben a gyakorlatokban a tanulok hianyos szoveget kapnak kézhez, és a
kihagyott nyelvi elemek helyére olyan szavakat kell keresniiik, amelyek lexi-
kailag illenek az adott szovegkornyezetbe. Ez a szovegkiegészitéses gyakor-
lat a cloze tipust eljards mintdjat veszi alapul. A tanitd torolheti a szoveg
minden 4., 5., 6. vagy 7. szavat, vagy valamely sz6fajat, vagy valamely mon-
datrészét, vagy a szoveg bizonyos sorait. Ezt a feladattipust 4 roka és a
kdcsak cimli mesével szemléltetem.
A feladat megfogalmazésa:
¢ Az aszoveg, amit kézhez kaptal, egy mese hianyos szovege. Probald
kiegésziteni az liresen hagyott részeket ugy, hogy szamodra elfogad-
hato szoveget kap;!
% Adj cimet a szovegednek!

Egyszer a roka séta kézben a (...) ért. A toban kacsak uszkaltak. Amint
(...) a roka a kacsakat, mindjart kacsapecsenyere (...) a foga. Gondolkozott,
hogy foghatna meg csak (...) is. Tudta, hogy a kdcsak nagyon (...), bekialtott
nekik:
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— Gyertek csak kozelebb, majd (...) mesét mondok!

— Halljuk mi innen is — (...) a kdcsak —, csak mondjad!

— De messze (...) am, nem tudok akkorat kialtani. Jojjon (...) koziiletek

egy, annak majd a fiilébe (...), az azutan elmondja a tobbinek. De (...) joj-

jon am ki, mert a szamar (...)!

A kacsak mind kijottek a partra, (...) mind okosnak tartotta magat, a roka
(...), amelyik legkozelebb volt hozza, megfogta, a (...) pedig szétrebbent.
A feladatot ugy is varidlhatja a tanito, hogy a széveg allitményait fonévi ige-
névi alakban adja meg, ¢és meghatarozza, milyen igeid6t alkalmazzanak a
gyerekek. Az el6z6 mese szovege igy szerepel a feladatban.

A feladat megfogalmazasa:

s Az aszoveg, amit kézhez kaptal, egy mese hianyos szovege: Az lire-
sen hagyott részek utan zardjelben megadtuk a szdvegbe ill6 szavak
fonévi igenévi alakjat. Probald kiegésziteni az iiresen hagyott részeket
ugy, hogy a zardjelbe tett allitmanyokat mult idodben hasznald!

% Adj cimet a szovegednek!

Egyszer a roka séta kézben a topartra ... (érni). A toban kdcsdk ... (iisz-
kalni). Amint ...(meglatni) a roka a kacsakat, mindjart kacsapecsenyére ...
(fajni) a foga. ...(gondolkozni), hogy tudna megfogni csak egyet is. ... (tudni),
hogy a kacsak nagyon kivancsiak, ... (bekialtani) nekik:

— Gyertek csak kozelebb, majd szép mesét mondok!

— Halljuk mi innen is — ... (felelni) a kdcsak —, csak mondd!

— De messze vagytok am, nem tudok akkorat kialtani. Jojjon ki koziiletek

egy, annak majd a fiilébe sugom, az azutan elmondja a tébbinek. De okos

jojjon am ki, mert a szamar elfelejti!

A kacsak mind ...(kijonni) a partra, mert mind okosnak ... (tartani) magat,
a roka azutan, amelyik legkozelebb volt hozza, ...(megfogni), a tobbi pe-
dig ...(szétrebbenni).

Néhany tovabbi variacid: a szovegbdl az igéket vagy a foneveket toroljiik.
Ezeknél a valtozatoknal kezdetben (vagy gyengébb képességli tanuldk eseté-
ben) egy lista megadasaval segithetjiik a kiegészitést.

A feladat megfogalmazasa:

% Az aszoveg, amit kézhez kaptal, egy mese hianyos szvege. A meg-
adott szavak felhasznéalasaval probald meg kiegésziteni az {iresen ha-
gyott részeket!

meglatta, tudta, fdjt, uszkaltak, foghatna meg, mondok, gondolkozott,
ert, bekialtott, halljuk, mondjad, gyertek, megfogta, felelték, vagytok,
tudok, jojjon ki, elfelejti, sugom, jojjon, kijottek, tartotta, volt, szét-
rebbent, elmondja.
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% Adj cimet a szovegednek!

Egyszer a roka séta kézben a topartra .... A toban kacsdk .... Amint ... a
roka a kacsdkat, mindjart kacsapecsenyére ... a foga. ..., hogy ... csak egyet
is. ..., hogy a kacsak nagyon kivancsiak, ... nekik:

... csak kozelebb, majd szép mesét ...!

— ... miinnen is — ... a kdcsdk —, csak ...!

— De messze ... am, nem ... akkorat kialtani. ... koziiletek egy, annak majd

a fiilébe ..., az azutan ... a tébbinek. De okos ... am ki, mert a szamar ...!

A kacsak mind ... a partra, mert mind okosnak ... magat, a roka azutan,
amelyik legkozelebb ... hozzd, ..., a tobbi pedig ....

2.4. A relatummal kapcsolatos gyakorlatok

Ezek a feladatok azt a célt szolgaljak, hogy a tanulok kreativ médon foglal-
kozzanak azzal a kérdéssel, hogy egy adott valdosdgdarab hanyféleképpen je-
lenithetd meg egy szovegben akkor is, ha csupdn a szovegmondatok sorrend-
jét valtoztatjuk meg, illetve a kiilonféle sorrendekben kimutathato eltérések
milyen egymastol eltérd valosdgdarabra engednek kdvetkeztetni. Ezekben a
gyakorlatokban mar kevesebb segitséggel Osszetettebb tevékenységet kell
végezniiik a tanuloknak.

A gyakorlat egyik valtozata: egy szoveg szétszabdalt soraibol a szoveg 0j-
raalkotasa. A tanulok a mese szovegének mondatait 6sszekeverve kapjak meg.
A gyakorlat szemléltetésére Az aranyat tojo tyuk cimii mesét valasztottam.

A feladat megfogalmazasa:

% A kézhez kapott papirszeleteken egy mese szovegmondatait olvas-
hatod. Probalj meg ezekbdl a mondatokbol egy szdmodra elfogadhato
szoveget Gsszerakni!

¢ Indokold meg az altalad valasztott sorrendet!

% Adj cimet a szovegednek!

X/

Talalt egy tyukot.

Azota is banja kapzsisagat.

De még nagyobb lett az 6rome, amikor felfedezte, hogy a tytk
arany tojasokat tojik.

Egyszer nagy szerencse érte.
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Igy, bar azt remélte, hogy gazdagsagra lel, a kicsit is elveszitette.

Kivancsisaga viszont nem hagyta nyugodni.

De a belsejét éppen olyannak taldlta, mint a tobbi tytukét.

Igy toprengett magaban:

Elt a szomszéd faluban egy szegény ember.

Fogta, ¢s levagta.

Vajon ez a tyuk beliil is szinaranybol van?

Nehezebb valtozat, amikor a tanuloknak egy mese szovegét kell megal-
kotniuk gy, hogy a mese mondatait eredeti sorrendben, de benniik a szava-
kat abécérendben kapjak meg. Ezt a valtozatot A sajtot oszto roka cimii me-
sével szemléltetem.

A feladat megfogalmazésa:

% A kézhez kapott lapon egy mese mondatait az eredeti sorrendben, de
benniik a szavakat Osszekeverve, abécésorrendben kaptad meg. For-
mald meg a szoveget ugy, hogy értelmes mondatokat kapj! Sziikség
szerint hasznalj irasjeleket €s nagy kezddbetit!

% Adj cimet a szovegednek!

1. a, a, elvesztették, hinton, mentek, mikor, sajtot, vadaszok, vadaszni
2. a, a, és,farkas, meg, roka, taldlta

3. a, azt, mondja, roka

4. hogy, igazsagosan, illik, ketten, meg, osztozkodjunk, rajta, ugy, talal-
tuk

5. a, az, egyik, kapjon, masik, mint, ne, nagyobbat

6. én, kétfelé, majd, osztom
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A

7. a, azutan, kétfele, kezdte, kozepén, ragni

8. a, egyforma, ért, hogy, lattak, mikor, nagy, nem, tulso, végére
9. ez, nagyobb

10. a, beldle, darabot, egy, leragott, mondta, roka, s

11. a, a, abbol, akkor, darabot, egy, fele, masik, meg, nagyobb, ragott
le, volt

12. addig, hogy, kétfelé, maradt, osztotta, ragta, sem, semmi

gyakorlat egy kovetkezd valtozata: a tanitdé két mese szovegének a

mondatait keveri 0ssze, s a tanuldknak az dsszekevert mondatokat a megfele-
16 cimhez kell rendelniiik. Ennek illusztralasara 4 roka és a tyukok, valamint
A falank roka cimli mesék mondatait kevertem dssze.

A feladat megfogalmazasa:

X/
L X4

A megadott mondatokban két mese mondatai keveredtek dssze. Ve-
zesd vissza Oket a megfeleld cim ala!

A roka meghallotta, hogy a szomszéd faluban a tyukok betegeskednetk.
A roka éhesen barangolt a rengeteg erdoben.

Orvosnak alcazva magat elindult a faluba.

Megpillantott egy hatalmas fat, amelynek az odviaban kenyeret és hust
talalt.

Bement az egyik udvarba és megallva az egyik ol elott a tyukok egész-
sege felol érdeklodott.

Bemadszott az oduba és befalta az egészet.

A tyukok rajottek a cselre és elkiildték a rokat.

A hasa ugy megdagadt, hogy nem tudott kimaszni, ezért segitségert
kialtott.

A roka azota is bosszankodik, hogy a tyukokat nem tudta becsapni.
Egy masik roka meghallotta a jajveszékelést, de amikor megtudta, mi
tortent, faképnél hagyta a rokat.

A roka és a tyukok
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A falank roka

A gyakorlatot nehezithetjiik ugy, hogy nem adjuk meg a két mese cimet,
hanem azt is a tanuloknak kell kitalalniuk. Igy a cimadast is gyakoroljak.

2.5. Osszetett gyakorlatok

Tehetséges tanulok esetében allithatunk 6ssze olyan gyakorlatokat is, ame-
lyek a tanuloktol tobb kreativ miivelet egyidejii elvégzését kivanjak meg.

a) A vehikulummal és a szemantikai felépitéssel kapcsolatos gyakorlatok
osszekapcsolasa

A tanuldoknak a bekezdésekre vald tagolds mellett ki is kell egésziteniiik a

szoveget. A tovabbiakban a feladatokat az el6zdekben mar kozolt szovegek-

kel szemléltetem.

A feladat megfogalmazésa:

% Olvasd el figyelmesen az alabbi szoveget! Az a szoveg, amit kézhez
kaptal, az eredeti szoveget nem a szerzdje altal megalkotott megjele-
nési formaban mutatja, és nem tartalmazza a mondattagold és mon-
datzar¢ irasjeleket.

*»  Probald kiegésziteni az liresen hagyott részeket ugy, hogy szdmodra
elfogadhat6 szoveget kapj!

s Bontsd a kapott szoveget szovegmondatokra, és tedd ki az irasjele-
ket!

< Ird at a szoveget az altalad elképzelt bekezdéstagolasnak megfelel-

en!

Indokold az altalad vélasztott tagolast!

» Adj cimet a szovegednek!

7/

S

DS

egyszer a roka séta kozben a (...) ért a toban kdcsak uszkaltak amint (...) a
roka a kdacsakat mindjart kacsapecsenyére (...) a foga gondolkozott hogy fog-
hatna meg csak (...) is tudta hogy a kdacsak nagyon (...) bekialtott nekik gyer-
tek csak kozelebb majd (...) mesét mondok halljuk mi innen is (...) a kacsdk
csak mondjad de messze (...) am nem tudok akkorat kialtani jojjon (...) kozii-
letek egy annak majd a fiilébe (...) az azutan elmondja a tébbinek de (...) joj-
jon am ki mert a szamar (...) a kacsak mind kijottek a partra (...) mind okos-
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nak tartotta magat a roka (...) amelyik legkozelebb volt hozza megfogta a (...)
pedig szétrebbent

b) A formai felépitéssel és a relatummal kapcsolatos gyakorlatok ossze-
kapcsolasa

A tanulok a szoveg mondatait 0sszekeverve, papirszeleteken kapjak kézhez, s
az egyes mondatokban a mondatrészek sorrendje sem egyezik meg az erede-
tivel.

A feladat megfogalmazésa:

% A kézhez kapott papirszeleteken egy szoveg atalakitott szovegmon-
datait olvashatod. Az 4talakitds abban 4ll, hogy az egyes mondato-
kon beliil a szavak eredeti sorrendjét megvaltoztattuk.

% Megvaltoztatva az egyes mondatokban a szavak sorrendjét, probald
meg Osszerakni a mondatokat gy, hogy eredményiil egy szdmodra
elfogadhat6 szoveget kapj!

% Indokold meg dontéseidet!

% Adj cimet a szovegednek!

Egyszer taldlkozott a roka a tigrissel.

Ravicsorgott a tigris, és meg akarta 0t enni, meresztette karmat.

Cselhez folyamodott a roka.

Megszolalt:
—Uram! Hogy egyediil te vagy az allatok kirdlya, ne képzeld!

Vagyok olyan bator én is, mint te.

Tegyiink probat, ha nem hiszed!

Induljunk el! Gyere utanam, én megyek elol!

Széttéphetsz, ha az emberek nem ijednek meg tolem.

Amikor a hatalmas tigrist megldttak a vandorok a réka mégatt, elfu-
tottak rémiilten.
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A roka erre megszolalt biiszkeén:

— Na latod?! Mentem elol, csak engem lathattak az emberek, mert
kullogtal mogottem!

— Ami igaz, igaz — a tigris megdobbent, és elszaladt behui-
zott farokkal.

A fent emlitett gyakorlatokat természetesen bdvithetjiik, tetszés szerint va-
ridlhatjuk. A szoveg-megkozelités e sajatos formajaval valdé megismerkedés
eldsegiti a tanuldk szovegértési és szovegalkotasi képességének fejlesztését,
megerdsiti a tanulokban a nyelvi kreativitasukba vetett hitiiket, és fejleszti a
tanulok olvasastechnikdjat, valamint helyesirasat is. A tanulmanyban szerep-
16 gyakorlatokat tanitdo szakos hallgatdink az Anyanyelvi tehetséggondozas
kurzus keretében alsé tagozatos gyerekekkel elvégeztették. A tanuldok 6rom-
mel és lelkesedéssel hajtottdk végre a feladatokat. Az eredmények azt bizo-
nyitjak, hogy a kisiskoldsok képesek a nyelvi kreativitast igénylé feladatok
megoldasara.

FELHASZNALT SZAKIRODALOM

Antalné Szabo Agnes (1994): Szovegjatékok. Magyartanitas 3: 13-16. old.; 4: 16-17. old.;
5:17-18. old.

Benkes Zsuzsa—Pet6fi S. Janos (1993): Az (Gjra)alkotd képzelet nyomaban. Magyartanitas 2:
2-6. 0ld.; 3: 2-6. old.; 4: 3-6. old.; 5: 3-6. old.

Benkes Zsuzsa — Nagy L. Janos — Pet6fi S. Janos (1996): Szovegtani Kaleidoszkop I-11.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

Benkes Zsuzsa — Pet6fi S. Janos (2006): A vizjel nem tiinik el olyan kénnyen. Versek meg-
formaltsaganak megkozelitése kreativ gyakorlatokkal. Tinta Konyvkiadd, Budapest.

Hernadi Sandor (1989): Az olvasas biivészete. Mora Ferenc Konyvkiado, Budapest.

Imre Rubenné (2007): A nyelvi kreativitas fejlesztésének lehetGségei als6 tagozatban. In: Pe-
dagogiai, pszicholégiai és modszertani tanulmanyok. Szerk. Schmercz Istvan. Elmény
94’ Bt. Konyvkiadd, Nyiregyhaza. 151-160. old.

Imre Rubenné (2011): A kreativ-produktiv versmegkozelités alkalmazésa kisiskolasok koré-
ben (Kisérletek hagyomanyos versvehikulumok létrehozéasara). Mddszertani Kozlemé-
nyek 2: 51-58. old.

Imre Rubenné (2012): Kisérletek képvers-vehikulumok létrehozasara alsé tagozatban. Mod-
szertani K6zlemények 1: 24-34. old.

Imre Rubenné (2013): A versek formai felépitésével kapcsolatos gyakorlatok alkalmazasa al-
s0 tagozatban. Modszertani Kozlemények 1: 15-24. old.

Imre Rubenné (2014): A kreativ-produktiv versmegkdzelités alkalmazasa tanitd szakos hall-
gatok korében. In: Hagyomany és modernség a XXI. szazadi tanitoképzésben. Szerk.: Je-
nei Teréz. Krady Konyvkiado, Nyiregyhaza. 263—277. old.

86



Mesék kreativ-produktiv megkozelitési lehetdségei also tagozatban

Imre Rubenné (2022): Kisérlet a versek szemantikai felépitésével kapcsolatos kreativ-
produktiv gyakorlat alkalmazasara also tagozatban. Acta Academiae Nyiregyhaziensis 6.
Szerk.: Janos Istvan. Nyiregyhaza, IMI Print Kft. 186-197. old.

Jenei Teréz (1996): A kreativ produktiv szoveg-megkozelités alkalmazasa az also tagozat-
ban. Mddszertani Kozlemények 1: 17-22. old.

Pet6fi S. Janos (1990): Szoveg, szovegtan, miielemzés. Textologiai tanulmanyok. Orszagos
Pedagogiai Intézet, Budapest.

Pet6fi S. Janos — Benkes Zsuzsa (1992): Elkallédni megkeriilni. Versek kreativ megkozelité-
se szovegtani keretben. Orszagos Tovabbképzo, Taneszkozfejleszté és Ertékesitd Valla-
lat, Veszprém.

Pet6fi S. Janos — Bacsi Janos — Benkes Zsuzsa —Vass Laszl6 (1993): Szovegtan és verselem-
z¢s. Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt Programiroda, Budapest.

Pet6fi S. Janos — Bacsi Janos — Békési Imre —Benkes Zsuzsa —Vass Laszld (1994): Szoveg-

tan és prozaelemzés. A rovidproza kreativ-produktiv megkdzelitéséhez. Trezor Kiado,
Budapest.

TOVABBI FORRASOK

Szerk.: Kovéacs Agnes (1972): Icinke-picinke. Népmesék 6vodasoknak. Mora Ferenc
Konyvkiadd, Budapest.
Béres Maria — Kovacsné Kiss Erzsébet (2003): Szovegértés. Szovegértd mérési feladatlapok
szépirodalmi szdvegekkel az altalanos iskola 1. évfolyama szamara. Okteszt Kiado, Nyir-
egyhaza.

SZERZOI ADATOK
Imre Rubenné dr. PhD f6iskolai tanar

Nyiregyhazi Egyetem
imre.rubenne@nye.hu

87



TOTHNE SzUcs EVA

NEPMESEK FELDOLGOZASA SORAN ALKALMAZHATO DRA-
MAPEDAGOGIAI JATEKOK 1-4. OSZTALYBAN

DRAMA PEDAGOGICAL GAMES APPLIABLE DURING FOLK
TALE PROCESSING IN GRADES 1-4.

OSSZEFOGLALO

A népmese az egyik legismertebb ¢és leggyakrabban eléforduld szépirodalmi szovegtipus az
altalanos iskola 1—4. osztdlyaban. Feldolgozasanak kiilonbdzd eljarasait tekinti at a tanul-
many, kiilonos tekintettel a dramajatékra. Az ¢lményen alapuld, aktiv, cselekvd, jatékos gya-
korlatok leirasa és bemutatésa a teljesség igénye nélkiil torténik, hangstlyozva, hogy minden
pedagdgus a sajat csoportjara és dnmaga izlésére formalhatja, alakithatja azokat. F6 cél an-
nak érzékeltetése, hogy a dramatikus jatékok a rahangolodas, a jelentésteremtés, végiil a ref-
lektalas szakaszaban eredményesen alkalmazhatéak, mert elésegitik a tanulok kreativitasa-
nak, improvizativ készségének, Onismeretének a fejlesztését, a népmese vilaganak jobb
megértését. A népmesék feldolgozasa sordn a csoportkohézid és a kdzosségi aktivitas erdsi-
tésén tul lehetdség nyilik a tanuldok személyiségének sokoldalt alakitisara, a szovegértési
képesség fejlesztésére.

Kulcsszavak: dramapedagogia, szovegértés
ABSTRACT

Folk tales are one of the most well-known and frequently encountered forms of literary texts
in grades 1-4 of primary school. This study examines various approaches to their interpreta-
tion, with particular emphasis on drama. The description and presentation of experiential, ac-
tive, engaging, and playful exercises are provided, without claiming to be exhaustive, emp-
hasizing that every educator can customize and shape them to suit their own group and
personal taste. The main objective is to demonstrate that dramatic games can be effectively
used in the phases of orientation, meaning-making, and reflection, as they promote the deve-
lopment of students' creativity, improvisational skills, self-awareness, and a better un-
derstanding of the world of folk tales. In addition to strengthening group cohesion and com-
munity activities during the processing of folk tales, there is also an opportunity to shape
students' personalities in a more versatile manner and to develop their reading comprehen-
sion skills.

Keywords: drama pedagogy, reading comprehension
1. Bevezetés

1—4. osztalyban az olvasdkonyvekben a szépirodalmi mifajokon beliil nagy
szamban talalhatoak népmesék. Ennek egyik alapvetd oka az, hogy az erede-
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tileg felndtteknek szant torténetek sajatos szimbolumaikon keresztiil a tanu-
16k szaméra olyan tlizeneteket hordoznak, amelyek az élet kihivasaira reagal-
nak, magatartasi modelleket kozvetitenek, sét azon alapvetd kérdéseknek a
megvalaszolasaban is segitenek, hogy ki vagyok én (Boldizsar, 2004). Az al-
sO tagozatos gyermekek helyes énképének ¢€s a vilagrol alkotott véleményé-
nek kialakitdsdhoz nagyban hozzajarulnak az ¢€letkori sajatossagaikhoz iga-
zod6, életkoruknak  megfeleld6 népmesék. Az irodalmi mivek
tobblettartalmanak (iizenetének) megfejtése az egyik legfontosabb feladat a
szovegfeldolgozd o6rakon. Gyakori hiba, hogy a komplex feladatok megolda-
sa soran elsikkad a mii 1ényege, gyakran a mese esztétikai értéke. A pedagd-
gus akkor tudja a mesében gyakran megbujo (implicit) {izenetet feltarni, ha
torekszik az ott megjelend érzelmek, inditékok megértetésére és tudatos keze-
1ésére. A népmesék segitségével olyan szemléletformalasra van lehetdség,
amelynek segitségével a gyermek képes napi szinten megjelend (gyakran
konfliktusos) helyzetekre megfeleléen reagalni. Ehhez sziikség van az Onis-
meretre, amelyet minél tobb tapasztalaton keresztiil fejlesztiink, annal kony-
nyebb lesz a kiilonb6zd helyzetekhez val6 alkalmazkodés. Az érzelmek tuda-
tositdsa €és a tapasztalatok elsajatitasa a gondolkodasba beépiilve mintakat
képez. A gyerekek esetében, minél hamarabb fejlesztik ezeket a készségeket,
annal ellenallobbak, alkalmazkodobbak (reziliensek) lesznek a kiilonbdzo
¢lethelyzetekben. Jobban tudjdk kezelni a benniik zajlo fesziiltséget, és képe-
sek lesznek rovid idon beliil reflektalni az adott helyzetre (Ciarrochi et. al.,
segiti a népmesék jobb megértését és atélését, fejleszti az érzelmi intelligen-
ciat, erdsiti a szocialis kompetenciat.

2. A dramapedagogia altalanos jellemz6i

A szerepjatsz6 képesség veliink sziiletett, ,,ugy tenni, mintha” (példaul rablo-
panduros, indidnos, papas-mamads jatékok), elengedhetetlen részei a szemé-
lyiségfejlodésnek (Gabnai, 2015). A jaték egyben cselekvés, megjelenités, s
ezt a drdma (0gorog sz0) tenni, cselekedni jelentése maig Orzi. A dramapeda-
gogiai gyakorlatok fontos attributuma a jatékossag, az 6romszerzés: az isme-
retek megszerzését, a tudas kialakuldsat latens modon segitik eld, gyakran
fejlesztik a gyermekben a tanulds, az Onismeret iranti vagyat, s ezek Ossze-
kapcsolddnak egyfajta 6njutalmazo tevékenységgel.

A dramapedagdgia lehetdséget kinal arra, hogy a mese szerepldinek boré-
be bujva atéljek, megeljek a torténet helyszineit, s a képzeletbeli utazast a
kiilsé tajakon tul, a 1élek belsé utjaira is kiterjesszék. Lehet hibasat mondani,
szabad passzolni, hiszen az 6nkéntesség a zdloga a jo és konstruktiv 1égkor-
nek (El6d, 1997). Lehetdséget kinal arra, hogy a gyermekek szamara az olva-
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sas ne legyen kellemetlen és unalmas, ne valami kényszeriiséggel terhelt fel-
adat, hanem oromteli és érdeklddéssel teli kikapcsolddas, amit a jaték szép-
ségéért, Onmagaért a szoérakozasért, a benne rejlé lehetdségért jatszanak,
gyakran oncéluan. A dramapedagogia segitheti az alfa, mas néven ,,Ipad-
generacid” szocializaciojat, s hogy életiiket ne a kiilonbozo internetes feliile-
teken talalhato jatékok, s az egyre fejlettebb telefonok és egyéb eszkdzok te-
gyek izgalmassd, hanem a konyv, az alkotas, az irodalom megbecsiilése ke-
riljon az értékrendjiik legfelsd szintjére (Kaposi, 1995).

A dramapedagogiai gyakorlatokat nem szabad Osszetéveszteni a szinjat-
szassal, aminek alapvetd célja a kozonség eldtti bemutatkozés, szereplés. A
verbalis €és a nonverbalis kommunikécid fejlesztésére, kommunikacios érte-
lemben vett szerepek gyakorlasara, szituaciok, érzelmek atélésére.

3. A pedagogus személyisége, az orak légkore

A dramajatékkal torténd szovegfeldolgozas soran a tanitd a hagyomanyos
modszereken tilmutatd, tobbségében interaktiv eszkdzoket alkalmaz. Ez azt
jelenti, hogy 6 maga inspiral, motival, s ugyanezt varja/varhatja el a tanitva-
nyoktdl is. Akkor eredményes az 6ra, ha a tanulok alkoto, szabad 1égkorben
sajat maguk képesek ujabb és ujabb ,,megoldasok™ létrehozéasara és bemuta-
tasara. A dramapedagogiai gyakorlatok elvégzése soran parbeszédet folytat-
nak a mesével, a mese szovegében meglévo epikai elemekkel: a helyszinnel,
a szereplokkel, a mesei elemekkel. Egyre tobbet tudnak meg 6nmagukrol, sa-
jat személyiségiikrol, a mesében megfogalmazott erkdlcsi normékrol és sza-
balyokrol. A pedagdgusnak tapintatosnak és tiirelmesnek kell lennie: nem
szabad a megoldasokat talcan nyujtani, a tanitvanyoknak kell kitalalni, meg-
alkotni sajat eszkoztarukkal az elgondolésaikat, megmutatni az érzelmeiket,
kinyilvanitani allaspontjukat. Ez olyan improvizativ kdz6s munka, amelyben
mindenki tanul mindenkitdl. ,, 4 gyerekeknek biztonsagban kell magukat
érezni ahhoz, hogy érzéseiket felszinre emeljék. Tudniuk kell, hogy ez mintha-
jaték. Barmi is legyen a kozponti érzelem, a folyamat végén a »mintha« létre-
Jjotte feletti oromnek kell megjelennie” (Pinczésné Palasthy, 2003: 38). A kol-
csonds bizalom, egymas elfogadésa teszi lehetdvé, hogy élményszerii legyen
a tanulés jatékokon keresztiil.

Osszefoglalva: a dramapedagdgiai jatékokat alkalmazé ordkat a harom 6
betii jellemzi. Ezek a kdvetkezok:

1. Onkéntesség
Csak az a tanuld vesz részt a jatékban, aki akar, és annyi ideig végzi a gya-
korlatokat, ameddig 6 szeretné (tehat passzolhat, kiszallhat). A tevékenység-
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be nehezen bevonhatd gyerekeknek, - ha van ra mdd - kinaljuk fel a nonver-
balis jatékokat.

2. Oncéliusag
Nem jegyért, esetleg barmilyen kiilon jutalomért/ajandékért torténik a gya-
korlat elvégzése, hanem magaért a jaték, az egyiittlét 6roméért, magaért az
¢lményért.

3. Ordmszerzés
Az iskolai tanulas eredményességét a kognitiv képességeken tul a motivacios
hattér is meghatdrozza. Az intrinzik motivacid esetében az egyén szdmara
maga a cselekvés és az abban rejlé 6rom a cél, vagyis a tevékenység onjutal-
mazd. A tanul6 szdmara a tanulds targya érdekes, a bevonodas kompetencia-
érzéssel, sikerélménnyel, 6rommel jar.

4. A szovegfeldolgozas fogalma, helye és szerepe az anyanyelvi nevelés-
ben

A szovegfeldolgozéds szinonim fogalmaként hasznaljuk a szovegelemzést,
szépirodalmi miivek esetében a miiclemzést, miiértelmezést. Altalaban egy
adott szempont vagy szempontsor szerint torténd szovegelmezés, melynek
célja a szoveg jobb megértése, €s a személyiség minél sokoldalubb fejleszté-
se. Szerepe meghatarozo az anyanyelvi nevelésben.
A szovegek segitik

- a tanulok vilagképének a kialakuldsat, a vilagrol formalddod ismeretek

gazdagodasat;

- amivelddési, az onmiivelési, pl. 6nallo olvasasi szokdsok kialakuldsat;

- afigyelem, az emlékezet, a gondolkodas fejlodését;

- az esztétikum, a miivészi szép megértését, befogadasat;

- az erkolcsileg helyes és helytelennel valé azonosulast/elutasitast;

- a szo szerinti, az értelmez0, a kritikai, a kreativ olvasast.

A szovegfeldolgozas sordn a tanulok egész tovabbi tanulmanyaikban elen-
gedhetetleniil sziikséges készségeik €s képességeik fejlesztésére keriil sor, pl.
szovegtani, mielemzési, fogalmazasi, olvasastechnikai. Megismerkednek a
kiilonboz6 szovegfajtakkal, s a hozzajuk tartozo szovegértési stratégidkkal.
Alapvetden kétfajta szovegfeldolgozasi eljaras kiilonboztethetd meg: a ha-
gyomanyos €s a hagyomanyostol eltérd.

4.1. A hagyomdnyos szovegfeldolgozds
A maéra mar klasszikusnak tekinthetd eljaras sordn részekre bontva vagy glo-
balisan dolgozzdk fel a szoveget az 1—4. osztidlyban olvasaséran. A részen-

kéntit leginkdbb hosszabb terjedelmii, makro- és mikroszerkezeti részekre jol
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tagolhato szovegek esetében alkalmazzak, mig a globalisat akkor, ha az alko-
tas rovidebb terjedelmii, nem lehet/nem érdemes részekre tagolni (pl. A meg-
szamlalhatatlan sok juh). Ez utobbi esetben a szoveget hatasa, hangulata,
vagy tartalma (esetleg mindharom miatt) érdemesebb egészében vizsgalni.
Mindkét esetben a szovegfeldolgozasi modell alabbi részei megegyeznek: az
elokészités, rahangolas, ezt koveti a szoveg megismerése és elemzése, majd a
Iényeges jelentés megfogalmazasa, 0sszegzése. Az elemzés végén mindkét
eljaras a szoveg szintetizalasaval zarul. Fontos eltérés, hogy a részenkénti
elemzésnél a feldolgozast sokkal kisebb 1épésekben, a makro- és mikroszer-
kezeti részekre bontast kovetden végzik el a tanulok fokozatosan, egyre 6nal-
lobban, alapvetden a tanitd segitségével, jol ismert, elére megtervezett algo-
ritmus szerint (Besir, 2014: 106—108).

A népmesék esetében érdemes bevinni az Orara azt a kotetet, amelyben
megtaldlhat6 a szoveg vagy annak egy valtozata. Tudatositani kell a tanuldk-
ban, hogy a kiilonbdz6 miifaji népmeséket mas-mas korszakokban alkottak, s
kozkoltészeti jellegliknél fogva szorosan kapcsoldodnak az alkotd tarsadalom-
hoz, az adott nép hiedelemvilagdhoz. Eredetileg a népmese az él6beszéd mii-
vészete volt, minimum két fél jelenlétét kovetelte meg: a mesét elmondoét és
a mesét hallgatdét. A szoveg bemutatasat kéz- és arcjaték kisérheti, mely a je-
lenlévok kozotti kapcsolatot erdsiti.

4.2. A hagyomdnyostdl eltérd (szakaszos) szovegfeldolgozds

A folyamatalapu olvasas a kognitiv pedagogia és pszichologia kutatési ered-
ményein alapul. A ,tudatossag-kutatas” egyik uttordje, J. Flawell vilagitott ra
arra, hogy a metakognicionak mint 6nszabalyoz6 mechanizmusnak az olva-
sasban meghatarozo szerepe van. A gondolkodasrdl valé gondolkodas, a sajat
olvasasi folyamat monitorozésa alland6 aktiv parbeszédet feltételez a szoveg
¢és az olvaso kozott (Tarko, 1999). A szovegértd olvasas kognitiv felfogasa
szerint az olvasd nem pusztan passziv befogaddja a szovegnek, hanem akti-
van teremti meg (konstrualja) a szoveg jelentését, s ebben nagy szerepe van a
mar meglevo tudasanak. A szovegek olvasdsa és megértése aktiv €s produk-
tiv folyamat (Nahalka, 2002; Pl¢h, 2014). Az olvasasrdl és a szovegértésrol
valo gondolkodés, az olvasasi és szovegértési stratégidknak a tudatos alkal-
mazasa, a metakognicio fejlesztése is az olvasova nevelés fontos része.

A szakaszos szovegfeldolgozo oran — a hagyomanyostol eltéréen — nem
ismerkednek meg a tanuldk azonnal a teljes szoveggel, igy az érdeklddésiik
joval tovabb fenntarthatd, mint a hagyomanyos esetében. A szoveggel valo
szorosabb interaktiv kapcsolat miatt a szovegértési stratégiak nyilt és latens
modon valo tanitasara nyilik lehetdség azaltal, hogy a tanuldk folyamatosan
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beszamolnak sajat véleményiikrol, elképzelésiikrdl a szoveg egyes részeinek
megismerése eldtt, majd azt kovetden.

A teljes szoveg megismerése helyett a tanité maga osztja fel a szoveget ré-
szekre ugy, hogy a legérdekesebb ponton megall, majd megjosoltatja a tanu-
lokkal a folytatast. A kérdéseknek, a tanuldi kérdezésnek nagy szerepe van az
aktiv jelentésteremtésben, elOsegitve az 1) ismeretek bedgyazodasat, az értd
olvasas fejlodését.

5. Dramapedagogiai jatékok a népmesék feldolgozasa soran

A népmescket sokféleképpen és valtozatos szempontok alapjan tudjuk fel-
dolgozni annak érdekében, hogy az ¢lmény kozvetitése minél hatdsosabb le-
gyen. A cél elérése érdekében érdemes dramapedagogiai jatékokat alkalmaz-
ni az ora kiillonbozd fazisaiban. Az itt bemutatott gyakorlatok mind a
hagyoményos, mind a szakaszos szovegfeldolgozas soran felhasznalhatoak.
A dramajatékokat kétféleképpen épithetjiik be az ordkba: Egyik esetben a
szovegfeldolgozas egésze — a rahangolddastol a reflektalasig — a drama esz-
kozeivel torténik. A mésik az, hogy a szovegfeldolgozo6 ora egyes mozzanata-
it tervezziik ugy, hogy — mas médszerek mellett — alkalmazunk dramajatéko-
kat is. Mindkét esetben kreativ szovegfeldolgozasrol beszéliink, ahol a
verbalis €s nonverbalis kommunikécid fejlesztése kozvetleniil a mese miifa-
jahoz kapcsolodik (H. Molnar, 2010).

5.1. A rahangolodas (felidézés) fazisahoz kapcsolodo jatékok

A tanulok a népmese miifajarol tanultakat felidézik, s ezzel eldsegitjiik, hogy
az 0j ismereteket a mar meglévohoz tudjak kapcsolni. A mesei miifaj mellett
a korébban tanult alkotasok tartalmarol, szerepl6irdl, helyszineirdl szolo jaté-
kok segithetik a képzeletbeli vildg megteremtését, Meseorszag kapujan vald
belépést.

> Kormese
Az eldz6 6rén hallott mesét, torténetet a tanulok korben iilve mesélik el egy-
masnak ugy, hogy mindenki mond egy mondatot az események sorrendjében.
Az 0sszeflizott torténetnek az utolséd tanuldhoz érve be kell fejezddnie.

> Allokép
A mese egy-egy jelenetét mutatjak be a gyerekek. (A gyakorlat szoborjaték
néven is ismert.) A jatékot izgalmasabba lehet tenni azzal, ha ugyanahhoz a
meséhez tobb jelenetet €és csoportot terveziink. A feladat a jaték végén az,
hogy ki kell talalni, a mese melyik részébdl vald a jelenet. A csoportok kije-
16lhetnek egy rendezdt, aki segiti a tobbieket abban, milyen legyen a mimika-
juk, mire tligyeljenek a bedllaskor. Pl. A kiskakas gyémant félkrajcarja c. ma-

93



Tothné Sziics Eva

gyar népmese helyszinei (kut, kemence, kas, kincseskamra) kivald lehetdsé-
get kindlnak a bemutatasara.

> Hangalafestés
A mese egyes eseményeihez kiilonb6z6é hanghatasokat tarsithatnak a tanulok.
Pl. 4 furulyavevés c. magyar népmesében a piaci arusok kiabalasa, a portékak
kinalasa elképzelhetObbé teszi a vasari hangulatot, de izgalmas jaték az erdo,
a természet hangja, az utcai forgalom zaja, az érzelmek (sirés, nevetés, flityo-
rész¢és) bemutatasa.

> Foto
A gyakorlat az oOra eleji beszélgetés kezdeményezésére, a téma felvetésére
szolgal. A meséhez kapcsolodo illusztracio, pl. egy rajz, festmény, kép, fotd
adja a kiindulopontot. A téma inditdsakor az alabbi kérdéseket tehetjiik fel:
Milyen torténethez kothet6? Mit gondolhatnak a rajta 1évok? Mi a vélemé-
nyetek roluk? Mindezek utdn (majd) az 6ra végén visszatérhetiink a képhez, s
az olvasmanyok szerepldit, azok kapcsolatat, viszonyat 6sszehasonlithatjuk,
megbeszélhetjiik a reflektalas fazisaban.

> Jelmezoltés
Tobbféleképpen jatszhatd. A legismertebb, amikor jelmezeket vagy mas jel-
lemz6 targyat/targyakat visz be a pedagogus, majd egy csoport ,,megteremti”
az adott szerepldt. A tobbiek feladata, hogy ki kell talalni, kit takar a jelmez,
hol, melyik mesében taldlkoztak mar vele. A kirdly személyérdl pl. tobb mese
Osszegylijthetd, majd megallapithato, hogy altalaban milyen jellemzdkkel bir
az uralkod6 a mesékben. Pl. Az okos lany c. magyar népmeseben €s A kisfiu
meg az iires virdagcserép c. koreai népmesében megfigyelhetjiik a kzds és el-
térd tulajdonsagokat.

A masik variacid, hogy a jelmezek alapjan alkotnak meg a tanulok egy-
egy képzeletbeli szerepl6t, s a ruhazat, a bevitt targyak segitségével inditanak
el egy torténetet. Ez utdbbi gyakorlat elvezet azokhoz a jatékokhoz, amikor
nem egy-egy konkrét mese vagy mesék felidézése a cél, hanem belehelyez-
kedés a mese vilagdba. Olyan 1égkor megteremtése, amelyben a csoda hihe-
tové, a misztikum természetessé valik. Nézziink erre néhany példat!

» Asszociacios gyakorlatok
Jut eszembe... Ezzel a mondattal kezdi a tanitd a jatékot: Jut eszembe a tiin-
dérrdl. Labdat dob az egyik gyereknek, aki igy folytatja: Jut eszembe a tiin-
dérrdl, majd hozzateszi azt a szot, ami eszébe jut, pl. harom kivansag. To-
vabb dobja a labdat a kovetkezd gyereknek, aki igy folytatja: Jut eszembe a
...tovabb, mig mindenki sorra nem kertil.

Szintén asszocidcios gyakorlat, amikor képzeletben elmegyiink/elrepiiliink
Meseorszagba. Vehetiink tavcsovet a keziinkbe, de ugy is jatszhatd, hogy a
tanulok becsukjak a szemiinket. Ezt kovetden mindenki elmondja néhany
mondatban, hogy mit 14t. Nehezithetd a gyakorlat azzal, hogy az elsé megal-
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lapitashoz kell kapcsolddnia a tobbieknek, tehat folytatni kell a megkezdett
mesélést. A gyakorlatok improvizativak, a pillanatnyi hangulattol, lelkialla-
pottol fiiggnek.

A fantazia vilagaba torténd eljutast megindithatja egy izgalmas zenerészlet
vagy vers elmondédsa/meghallgatasa. Pl.

Voros Istvan: A boszorkany ropte

7 madar az 1 boszorkany,
fent iilnek a felhok orman,
sepriinyélen jon le onnan,
7 hajtincse mind 1 kontyban.

7 ujja van a balkezén,

7 szempilla a jobb szemén.

1 feje van, mert nem sdrkany,
7 tollbol nott pup a hatan.

7 sebességes a sopri,
csontja vékony, teste kénnyii.
Orra nem vas, csak miianyag,
elsuhan a felhok alatt.

5.2. A jelentésteremtéskor alkalmazhato dramatikus jatékok

Az interaktiv és reflektiv folyamatban a tandr-didk interakciok helyett a tan-
anyag ¢és a didk, valamint a didkok kozotti interakciok keriilnek elétérbe. Az
1) mesével és az abban megtalalhaté gondolatokkal, érzelmekkel valo talal-
kozas soran kérdések fogalmazddnak meg a tanuldkban, figyelemmel kisérik
sajat megértésiik folyamtat, célirdnyosan kapcsoljak Ossze a régit az ujjal,
mintegy hidat képeznek kozottiik. A dramapedagdgiai jatékok segitik a szo-
veg jobb megértését, az azonosulast a mitben megnyilvanuléd érzelmekkel, a
hésok cselekvésének motivaciojaval.
> Arcjaték-gyakorlatok

Ki kell gytlijteni a mesébdl azokat a kifejezéseket, mondatokat, amelyek va-
lamilyen érzelmi megnyilvanuldsokat, kiilonféle lelkiallapotokat fejeznek ki,
s arcjatékkal bemutathatoak. Pl. elcsoddlkozott; reszketett, mint a nyarfale-
vél; szornyu haragra lobbant;, megijed a szegény ember; megfogyott a szava,
nagy csudalkozdasaban nem tudott szolni; indba szallt a batorsaga; volt is
ijedség.
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Az arcjatékhoz tarsulhatnak kézmozdulatok, megfeleld testtartds. A gya-

korlat kivaloan alkalmazhat6 a szokincs bovitésére.
> Belsoé hangok technikaja (Kihangositas)

Also6 tagozaton az olvasokonyvekben az allat- €s a tlindérmesék a leggyako-
ribbak. Az éallatmesék népmesekincsiinknek minddssze 5 szazalékat teszik ki.
Az allatok emberi tulajdonsagokkal vannak felruhdzva, emberi médon gon-
dolkoznak, beszélnek. Altalaban életbolcsességeket, erkolesi igazsagokat,
tarsadalmi fonaksagokat szemléltetnek, erkodlcsi példazat szerepldiként van-
nak jellen.

A mesei szerepldk cselekedeteinek, érzelmeinek jobb megértését segiti eld
a belsé hangok dramatikus jaték, amelyet kiilondsen ajanlhatunk allatmesék
esetében. Egyes szam elsd személyben kell megszodlalni a tanulonak, bele-
bujva az adott szereplé bérébe. Altaldban azoknal a szovegrészeknél jeldljiik
ki a feladatot, amikor a legizgalmasabb helyzetbe keriil a szerepld. Pl. 4 két
kecske taldlkozott egy pallon c. magyar népmesében szerepld fiatalabb és
id6ésebb kecske pusztuldsanak okat jobban megértjiik, ha a két allat gondo-
latmenetét, a kialakult helyzetrdl valo véleményét ezzel a technikaval vilagit-
juk meg.

» Forré szék (vallatoszék)
Egy onként véllalkozo gyermeket leiiltetiink az osztallyal szemben. A tobbiek
kérdéseket tehetnek fel neki a torténetben tanusitott viselkedésével kapcso-
latban. A kérdésekre ugy kell a vallatoszékben iilének felelnie, hogy csak
igazat valaszolhat. Kivaloan alkalmas arra, hogy mélyebben feltarjuk a mese
adott szerepldjének motivacioit, magatartdsdnak valodi okait. Pl. 4 halasz és
a felesége c. magyar népmesében a feleség telhetetlenségét, a férj tehetetlen-
ségét érhetjiik meg jobban a technika segitségével.
> Ordég-angyal
A jatékban egy gyereknek dontést kell hoznia. Tarsai mint 6rdogok és angya-
lok segitik 6t, hogy a problémat jobban, konnyebben megoldja. Az ,,6rdog”
nem tal becsliletes, de konnyebben kivitelezhetd tandcsokkal, az ,,angyal”
pedig tisztességesekkel, atlathatobbakkal latja el. A szereplonek magéanak
kell eldontenie, hogy kire hallgat, kinek a tanécsait fogadja meg. Pl. 4 56 C.
magyar népmesében az Oreg kirdlynak dontést kell hoznia a vagyonanak
oroklésével kapcsolatban. A leirt gyakorlat bemutatdsa eldsegiti a kiraly al-
laspontjanak jobb megértését.
» Szerep a falon

Kivalo lehetdséget kinal a csoportmunkara. A szerepld sziluettjét csomagolo-
papirra rajzoljuk, majd kijel6ljiik, hogy melyik csoport milyen szint hasznal-
jon. Ha a csoport pl. 6t tagbol all, akkor 5-5 tulajdonsagot kell beirniuk. Ter-
mészetesen egy csoport is elvégezheti a feladatot, de a végén indoklassal és
értékeléssel érdemes zarni a jatékot.
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Lehet bonyolitani a feladatot azzal, hogy a tanuloknak a korvonal belsejé-
be a belsé tulajdonsagokat, a korvonalon kiviilre a kiils6 tulajdonsagokat kell
kigytjteniiik. Ha pl. a kiils6 tulajdonsagok nem vagy kevésbé deriilnek ki a
szovegbol, akkor elképzelhetik, majd megformalhatjak pl. szinezéssel, rajzo-
lassal. Ez a gyakorlat a szereplok tulajdonsdgainak megfigyelésére vagy egy-
egy figura megteremtésére alkalmas.

5.3. A reflektalas szakaszaban alkalmazhato dramatikus jatékok

A reflektalas szakaszaban alapvetden az a cél, hogy a tanuldk sajat nyelviikon
fogalmazzdk meg azokat az uj informéciokat, gondolatokat, élményeket,
amelyek a mese megismerése és elemzése soran kialakultak. Az 0j gondolati
sémak — mese esetében —, lizenetek, allaspontok, sajat kontextusba helyezdd-
nek, igy valnak maradandova. E fazis masik, rendkiviil fontos célja, hogy in-
tenziv gondolatcsere alakuljon ki a tanulok kozott, ami lehetové teszi, hogy
sajat véleményiiket indokolni tudjak, s més helyzetekben fel tudjak hasznalni
(Bardossy et al., 2002).
A megértési-tanuldsi folyamat zar6 szakaszat szdmos dramajaték segiti. Kii-
16ndsen népszertiek a vitatechnikak (pl. akadémikus vita, vitasarkok, érvek
kartyan).

» Véleménykartya
A reflektalas szakaszaban érdemes leginkdbb alkalmazni. Olyan kartyakat
készitiink, amelyre egy-egy megkezdett mondat keriil, amit a mese tartalma
¢s a szerepldk viselkedése ismeretében a tanuloknak kell befejezni. A kartyak
a tanitonal vannak, a gyerekek a tartalmukat nem ismerik. Jelentkezést kove-
téen huznak a kartyakbol, és a megkezdett mondatot elolvasva, befejezik azt.
Pl. Az dllatok vitdja c. magyar népmeséhez az alabbi megkezdett mondatokat
irhatjuk fel:

- En azt a megoldasi modot javaslom, hogy...

- A vitat gy lehet elkertilni, hogy...

» Egyetértés-jaték
Leginkdbb csoportban jatszva eredményes, mivel a tagoknak a mese tartal-
maval kapcsolatban olyan megallapitasokat tesznek, amellyel mindannyian
egyetértenek, amiben megegyeznek. Az elhangzé mondatokat halk megbe-
sz€1és elézi meg. Pl. igy hangozhat a mondat: Mindannyian egyetértiink ab-
ban, hogy...

» Ki vagyok én?
Altalaban egy onként vallalkozoé tanulé megy a tabla elé. A hata mogé, a tab-
lara feltesziink egy szokartyat vagy felirunk egy szot. A tobbieknek olyan jel-
lemzdket kell mondaniuk, de egyszerre csak egyet, amelybdl kitaldlhatja,
hogy ki 6. Minél kevesebb, de atgondoltabb informacié hangzik el, annal to-
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vabb tart a jaték. Szereplokon kiviil targyak, fogalmak esetén is alkalmazha-
td. A mesei elemek felismerésére kivaloan alkalmas gyakorlat.

» Képzeld el!
A népmesék szinte minden tipusanal alkalmazhat6, mivel képzeletet és krea-
tivitast fejleszt. A torténet végével a szereplok élete legtobbszor nem zérul le,
ezért kérhetjiik a gyerekeket, besz¢ljék meg az addigi események ismeretében,
hogyan folytatodhat a torténet, majd jatsszak el. A kreativ olvasasi gyakorlat
akkor eredményes, ha tobb csoport is bemutatja a sajat elképzelését.

» Forumszinhaz
Szorosan kapcsolodik az el6zd feladathoz, mivel szintén kreativ olvasést ki-
van a tanuloktol. Ebben az esetben a torténet mas befejezését lehet kérni a
gyerekeknek, majd egy csoport megtervezi, bemutatja, a tobbiek pedig véle-
ményezik. A jaték tobb korben is felkindlhatdé mas-mas variacidban.

» Naplorészlet, bels6 monolég
Ebben a korban gyakori, hogy a tanulok feljegyzéseket készitenek napjuk
eseményeirdl, naplot vezetnek. Ennek mintdjara az a feladat, hogy meg kell
alkotni a szerepld képzeletbeli naplorészletét. Vajon mit irhatott a szereplo a
naplojaba? Milyen események torténtek vele? Milyen volt a viszonya a tobbi
szerepld irant? Mit mondhat a belsé hangja? Pl. 4 harom kivansag c. magyar
népmese szerepldi visszaemlékeznek életiik nagy, am elmulasztott lehetdsé-
gére. A feladat irdsos munkat és valamivel tobb 1d6t igényel, mint az eldzdek.
A megoldast olvassédk fel a tanulok.

6. Osszegzés

A dramapedagogia hivatalosan alkalmazott modszere a magyar oktatasnak,
kiilonosen az 1—4. osztalyban. A népmesék feldolgozasakor érdemes élni a
dramajatékok nyujtotta lehetdségekkel, melyek szoros kapcsolatban éallnak a
kooperativ tanulasi moédszerekkel, gyakran atfedéseket taldlunk. A tanul-
manyban a tanulasi folyamat kiilonb6z6 féazisaira lebontva alkalmazhato
dramapedagogiai jatékok talalhatoak, de természetesen lehetdség van cserére,
a jatékok tovabbgondolasara, atalakitasara. A pedagogustodl flexibilitast, krea-
tivitast és jatékossagot igényelnek a gyakorlatok.

A népmesék tanitasakor sosem szabad elfelejteni, hogy minden mese tize-
netet hordoz, amelyet meg kell fejteni, amit érdemes megismerni. A pedago-
gus feladata, hogy minél gazdagabb modszertani kulturaval rendelkezzen, hi-
szen ez a zaloga annak, hogy az adott miithoz és a tanulokhoz alkalmazkodva,
megtaldlja a kulcsot a népmese titkanak, szépségének a kinyitasdhoz. Ennek
egyik legismertebb eszkdze a dramapedagogia, melynek segitségével felkelt-
hetjiik a szépirodalmi miifajok irdnti olvasasi kedvet és miivel6dési igényt.
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REGIONALIS NEPMESEK FELDOLGOZASANAK LEHETOSEGEI
AZ OVODABAN

POSSIBILITIES OF PROCESSING REGIONAL FOLK TALES IN
KINDERGARTEN

OSSZEFOGLALO

Megfogalmazddik a kérdés benniink, hogy a pedagogusok ismerik-e lakohelyiik népmeséit.
Kiilondsen igy van ez nalunk, a Nyirségben, ahol eddig csak néhany mesekétet jelent meg,
amelyek els6sorban a folkloristaknak szolnak, nem pedig az atlagolvasoknak. A mesekiad-
vanyokon kiviil masik lehetdség a helyi népmesék megismerése, ha a kdzdsségben €10k szaj-
hagyomany utjan tartjak fenn a meséket. Az ilyen példak azonban egyre ritkabbak. Elméleti
¢és gyakorlati uton is sikeriilt megbizonyosodnom arr6l, hogy mesemondaskor nagyon keve-
sen alkalmazzak a regionalis népmeséket. A kutatdsommal szeretném elérni, hogy minél tobb
pedagogus, 6vodapedagogus alkalmazza a meséket a nevelés soran, egyfajta iranyt is mutat-
va, hogy a nyirségi népmeséknek helye van az dévodai nevelésben és szamos mddszer hasz-
nalhato az emlitett népmesék feldolgozasara, példaul: a mesetérkép, a mesekartya, papirszin-
haz és sok mas eszkoz.

Kulcsszavak: népmese, regionalis népmese, mesekartya, mesetérkép, hagyomanyérzés,
ovodapedagdgus.

ABSTRACT

The question is whether educators know the folk tales of their place of residence. This is es-
pecially the case with us, in Nyirség, where only a few tales have been published so far,
which are primarily for folklorists, not for average readers. Outside of fairy tales, another op-
tion is to get to know local folk tales if people living in the community are kept by oral tradi-
tion the tales. However, such examples are increasingly rare. | have been able to make sure
that very few people use regional folk tales when storytelling. With my research, | would like
to get more educators - kindergarten teachers to use tales during education, showing a kind
of direction that Nyirség folk tales have a place in kindergarten education and many methods
can be used to process the aforementioned folk tales, such as: a fairy tale map, a fairy tale
card, a paper theater and many other devices.

Keywords: folk tale, regional folk tale, story card, fairy tale map, preserving traditions,
kindergarten teacher.

Bevezetés

,Oseinkté] kincsekkel teli tarisznyat kaptunk 6rokségbe, de mintha egyre
gyakrabban tétleniil néznénk ennek hattérbe szorulasat, elfelejtését. Vegyiik

100



Regionalis népmesék feldolgozasanak lehetdségei az 6vodaban

birtokba, ismerjiik meg, fényesitsiik ujra és adjuk tovabb az eleinktdl kapott,
¢lethosszig érvényes, értékes, unokdink szamara is feltétleniil megdrzendo,
mesebeli kincseket!”

(Részlet a Magyar Olvasastarsasag 2005-0s felhivasabol)

A mesék vilaga mar kisgyermekkoromtol végigkiséri a mindennapjaimat,
nagyon kdozel allnak hozzam a magyar népmesék, jelenleg is szivesen olva-
som ¢s mesélem Oket. Az 6vodapedagogus-képzés elején mar biztos voltam
abban, hogy ilyen jellegii, t¢émaju kutatast szeretnék végezni a tanulmanyaim
soran. 2021 oktoberében a Nyiregyhazi Egyetem Ovo- és Tanitoképz6 Intézet
dr. Kiss Lajos tanitoképzd intézeti igazgatd emlékére esszé-/értekezésiroi pa-
ly4zatot hirdetett meg a tanitdé és ovodapedagogus szakos hallgatok részére.
A palyazatot meghatarozott témakon beliil lehetett benyujtani, amelyek koziil
a regionalis népmeséket valasztottam. Anyaggyiijtésem soran azt tapasztal-
tam, hogy rengeteg kutatas, szakdolgozat épiilt mar a népmesékre, nagyon
sokan foglalkoztak a hozza kapcsolodo témakkal, viszont én szerettem volna
valami ujszeriit alkotni, olyan érdekességeket felkutatni, melyekkel hozzaja-
rulhatok lakéhelyem hagyomanyainak Orzéséhez. A Kiss Lajos esszé-
/értekezésird palyazatra sikeresen elkésziiltem a dolgozat teoretikus részével.
Ezzel egyidében indultam a Nyiregyhazi Egyetem Ovo- és Tanitoképz Inté-
zet tavaszi TDK hazi forduldjan 2022. aprilis 26-a4n, melyen 1. helyezést ér-
tem el. Az 6szi félévben ujabb mesék vizsgalataval, egyéni otleteim bemuta-
tasaval vettem részt az intézet hazi versenyén, €s a zslirinek kdszonhetden
lehetdséget kaptam a 2023-as Orszagos Tudoményos Didkkori Konferencian
valo részvételre, ahol munkam elismeréséiil kiilondijat kaptam.

Mindannyian tudjuk, hogy a mesék nélkiilozhetetlenek a gyerekek szama-
ra, ,.kotelességiink” pedagdgusként a helyi népmeséek, 6roklott hagyomanya-
ink atadasa. Jelen tanulmanyomban igyekszem ravilagitani a regionalis nép-
mesék megorzésenek, tovabbadasanak fontossagara, illetve
foglalkozastervezetemmel felkelteni a pedagogusok érdeklddését a helyi
népmesék bemutatasara.

Az egyik {6 célom, hogy a nyirségi mesék még nagyobb szerepet toltsenek
be a gyermekek mindennapi életében. Késobbi terveim kozott szerepel még
regiondlis mesemondo6 versenyek szervezése a nyiregyhdzi évodas gyerme-
kek korében. A kutatasombol id6hiany miatt kimaradtak lakohelyem cigany
népmeséi, ezért a késObbiekben szeretnék minél tobb regionalis cigany mesé-
vel megismerkedni, valamint esetlegesen beépiteni azokat a mesefoglalkoza-
sokba.

A tanulmanyom tartalmat tekintve ugy gondolom, eldszor a cimértelme-
zéssel célszerli kezdenem. Regiondlis népmesekincsen elsdsorban a nyirségi,
Ortutay Gyula szavaival a nyiri meséket értem. Kimondottan arra probaltam
fokuszalni, hogyan lehet ezeket a regionalis népmeséket felhasznalni 6voda-
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sok korében. A regionalis népmesékkel bévebben 2020/2021-es tanévben is-
merkedhettem meg, amikor lehetdségem volt ellatogatni egy szeminarium
keretében a nyiregyhazi S6st6i Muzeumfaluba. Itt taldlkoztam Kosztyu Bri-
gitta muzeologussal, illetve az altala szerkesztett kotettel, amelyben tobb
nyirségi népmesét gyiijtott 6ssze. A konyvének cime: A szabdlegény macska-
ja - Népmesék a Nyirségbdl. Ennek a kotetnek a segitségével szeretném fel-
hivni a figyelmet a nyirségi népmesék szépségére.

A pedagogusok szamtalan népmese koziil valogathatnak, de néhany kivé-
teltdl eltekintve, (a kozkonyvtarak gylijteményeibdl) nem deriil ki, hogy a
népmesék eredetileg hol, milyen tdjegységben, telepiilésen hangzottak el.
Ezen tanulmany tartalmazza a kdnyvben szerepld mesékhez készitett keletke-
z¢ési térképét, majd kiemelek néhdny szamomra kedves mesét a kotetbdl. Ez-
utan a mesék az 6vodai kdrnyezetben vald fontossagéardl osztok meg néhany
gondolatot, és végezetiil tevékenységtervezet kovetkezik a Cicamica cimi
mese bemutatasdhoz.

1. A szabolegény macskdja - Népmesék a Nyirségbdl c. kotet bemutatasa

A kotet 13 atdolgozott népmesét tartalmaz, a mesekotet jelentésen hozzajarul
a népi kultirank megdrzéséhez. A valogatasban nagyobbrészt a teljes mese-
szovegeket olvashatunk. A kotet végén szoOmagyarazatban megtalalhatjuk a
népies szavak jelentését, illetve a forrasjegyzékben a meseszovegek felkuta-
tasanak adatairdl kapunk pontos informaciot (Kosztyu 2021). A mesekotetek
keletkezése kapcsan nagyon ritkan talalunk olyan meseszdveget, amelyet ugy
lehet k6zdlni a nagykozonségnek, ahogyan azokat a folkloristak rogzitették.
A mai kozonségnek szolo koteteket legtobb esetben a szerkesztOk atdolgoz-
zak, kiilonosképpen a gyerekeknek ajanlottakat. A szabdlegény macskaja -
Népmesék a Nyirségbol cimii kotet nem 6vodas korosztalynak késziilt, hanem
leginkabb kisiskoldsoknak ajanlottan, amelyben talalhatdéak bonyolultabb
szerkezetll és hosszabb mesék is, de vannak benne olyan meséek, melyek az
ovodasok szamara is 6romteli perceket nytjthatnak.

Ilyen példaul 4 szabolegény macskdja cimli mese, mely akar egy megszo-
kott csizmaskandur torténet is lehetne, de mégsem az, ugyanis Ruszkovics
Istvan mesemond6 kedves szovegében egy cicakisasszony a foszerepld, aki
egy piros szoknyat ohajt a gazd4jatol, a szegény szabdlegénytdl, és viszonza-
sul gazdagsagot igér, és ahogyan az a mesékben megszokott, természetesen
nemcsak igéri. A mese kulcsfiguraja egy cicalany, aki kifejezetten azzal a
céllal szegddik a mesehds mell¢, hogy part szerezzen neki. A mese kiilonle-
gességét ez adja meg, mert megbizonyosodhatunk arrol, hogy nem csak a fi-
uk lehetnek hésok, hanem a lanyok is, hiszen szinte a legtobb népmesében a
legény vagy a legkisebb fiu az, aki legydzi a sarkanyt, azonban ennek a me-
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sének a megismerésével sikeriil rimutatni, hogy nemcsak a fiuk gydzedel-
meskedhetnek. A mesében a porba rajzolt hintd ismert és nagyon is jellemz6
mesei motivum, a gondolat teremtd erejének, a megtestesitésnek, az alkotas-
nak szép példaja. A meséhez hasonlo, ismert népmeséink a Macskacico és a
Rokaszemii menyecske.

A konyv szerzdje gylijtémunkéja soran ismerte meg Tarczali Adam tirpak
mesemondot, tole hallotta a Totocska, Janko és a békava varazsolt kiralykis-
asszony cimii mesét, amely rendkiviil felkeltette az érdeklodését, ezért kapott
helyet a kdtetben. Ennek a népmesének az egyik kiilonlegessége, hogy nem
egyediil kel ttra a foszerepld, hanem a baratjdval kar6ltve indulnak szeren-
csét probalni. Nem mindennapi a mese helyszine sem: egy csokoladéhegy,
melynek szikladarabjaival ¢hségiiket csillapitottdk a vandorlegények.

A konyvben talalhatd mesék eredeti valtozatai hosszabb terjedelmiek,
nyelvezetiiket tekintve nehezen olvashatoak, a roviditett atdolgozas érthet6b-
bé teszi szamunkra a meséket, de a gyerekek szdmara azok a mesék is érthe-
téek, amelyekben megjelenik a népnyelv, a népi kornyezetre utald kifejezé-
sek, ugyanis szamukra a torténetek cselekményei a lényegesek. A kotetben
elséként szereplé Cicamica cimii mese két kiilonb6z6 torténetet foglal maga-
ba. Ruszkovics Istvan mesemondd valamilyen oknal fogva Osszekapcsolta
Oket.

Az €loszavas mesélés esetében egyaltalan nem ritkasadg, hogy a hallott
mesevaltozatokat a meséld szabadon alakitja, fiizi: és nem okoz problémat az
egység vagy egységesség hianya, egyszerlien aszerint alakul a mesemondas,
ahogy a mesélonek eszébe jut, ahogy a hallgatdsag figyel vagy nem fi-
gyel...”! A kotet szerzdje nem érezte magat feljogositva, hogy szétvalassza a
két mesét. Véleményem szerint zavard a két mese egyidejli bemutatasa, kii-
16n-kiilon valé feldolgozasukkal sokkal nagyobb meseélményt nyujthatunk a
gyerekeknek. Barmelyik mesét is valasztjuk kotetbdl, szinesitsiik a népmese-
foglalkozasokat a muzeumfalu meglatogatasaval, ahol a gyermekek lehetdsé-
get kapnak arra, hogy megismerjék hazank népi kultirédjat, népmiivészeti sa-
jatossagait.

Szamomra ez a kdtet nagyon ujszerli volt abbol a szempontbol is, hogy a
forrasjegyz€kbdl az is kidertil, hol talalhaté a mesék eredeti szovege, illetve,
a szoOmagyarazatban fellelhetjiik a kotetben szerepld népies szavak jelentését
is. Ezen informacidk sokat segitettek munkam elkészitésében, parhuzamosan
tudtam tanulmanyozni a meséket és a mesemondodkat, tovabba lehetdségem
volt megismerni a regionalis népmesék vilagat.

Ovodapedagogusként a kovetkezé meséket mesélném a kétetbél az 6voda-
soknak:

! Leszkoven Laszloval folytatott levelezésiinkbd] idézek.
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= Cicamica,

= A ciposzaggato kirdlykisasszonyok,

» Totocska, Janko és a békava varazsolt kiralykisasszony,
» A szabolegény macskdja.

A kovetkezokben megindokolom, miért valasztottam ezeket a meséket.

A Cicimica cimii mese miifaji tipusat tekintve lancmese. Tapasztalataim
szerint a kisebb ovodas gyermekek nagyon kedvelik a ritmusos, lendiiletes
meséket. Az ilyen mesékre jellemzd, hogy sok benniik a szerepld €s kevés a
cselekménymozzanat. Az ilyen révid mesék dramatizaldsaval 6romteli pilla-
natokat nyujthatunk szdmukra. A kdzos nevetéssel épithetjiik csoportunk ko-
z0Osségi erejét.

A cipészaggato kiralykisasszonyok cimli mese tipusat tekintve tiindérmese.
Tele van csodalatos kalandokkal, vardzslatos helyekkel, természetfeletti tu-
lajdonsagokkal. A mese végére a hds bemutatja, hogy méltd a boldogsag el-
nyerésére. Nyelvezete érthetd, konnyen olvashatd, mesélhetd. Mesehallgatés
kozben szarnyalhat a gyerekek képzelete, a valosaggal egyiitt felfedezhetik a
fantdzia birodalmat is. Féként a k6zEépsd €és nagycsoportos gyerekeknek me-
sélném szivesen.

A Totocska, Janko és a békdva varazsolt kirdlykisasszony eredetét nézve
tirpadk népmese. Szeretném kiemelni ebbdl a mesébdl a baratsag jelentdségét,
hiszen a legtobb baratsdg az dvodai kornyezetbdl indul, a baratok sokat segi-
tenek a gyerekek Onbizalménak kialakulasaban, atérzik, hogy éppen Ot va-
lasztottdk arra, hogy vele jatsszanak, Ot szeretik, szivesen vannak vele. Az
ovodaban fontos, hogy fejlessziik a gyerekek tarsas készségét, ez a mese ta-
mogat benniinket ebben, ugyanis a mese foszerepldje Totocska, aki szomszéd
baratjaval indul utnak, és egyiittes er6vel minden akadalyt le tudnak gydzni.
Ko6zosen fiirészelik le a gonosz banya szarvait, majd annak hangjaban rejlo
varazserejének koszonhetden kiralykisasszonnya valtoztatjdk a varangyos
békat. A masik, amiért megkedveltem ezt a mesét, az a benne szerepld beszé-
16 éllatok tdmogatdsa. A gyerekek szeretik az allatokat, szivesen hallgatnak
veliik kapcsolatos meséket, eldszeretettel utanozzdk hangjukat. A mese kii-
16nlegessége talan mégis a csokoladéhegy, mely altal szarnyalhat a gyerekek
fantaziaja. Ugy gondolom, hogy minden gyerek szeretne egyszer eljutni egy
ilyen csokoladéhegyhez és jollakni a finom ,,szikladarabokkal”.

A negyedik mese cimadoja: 4 szabolegény macskaja. Mifajtipusat tekint-
ve tiindérmese, kiilonlegessége, hogy a csizmaskandiur nemét tekintve nem
fiimacska, hanem cicalany. Miutan elolvastam a mesét, rogton éreztem, hogy
szeretném megismertetni az 6vodas gyermekekkel, a mese eredeti, valamint
az atdolgozott valtozatat is, és kivancsian varom, melyiket fogjak jobban
kedvelni. A mesék hallgatasakor rajohetnek a gyerekek, hogy nemcsak a fiuk,
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hanem a lanyok is lehetnek hdsok. A tovabbiakban ennek a mesének a segit-
ségével szeretném megismertetni a gyerekeket a régi népi mesterségesekkel,
kiemelve a szabé munkajat €s annak kellékeit. A vizudlis percepcid és emlé-
kezet fejlesztésére a mesékhez kapcsolddd mesetérképeket, az idorendiség
gyakorlasdhoz mesekartydkat, a népmese-foglalkozasokhoz tervezeteket ké-
szitettem, melyeket a késébbi 6vodai munkam soran szeretnék felhasznalni.

1. abra: A szabolegény macskdja - Népmesék a Nyirségbdl cimi kotet
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2. dbra

A SZABOLEGENY
MACSKAJA
Népmesék a Nyirséghdl

Cicamica
Mariska és Juliska |
A cipiszaggaté kirilykisasszonyok
A szabélegény macskdja

Borsszem Janké

Janos szolga

A rest liny

Tétoeska, Janké és a békdvi vardzsolt kirdlykisasszony
A kirdly, akinek az egyik szeme mindig sirt

A esodilatos kis bika

Hérom aranyalma

A gorbeviri vitéz

Medve Jinos

: Mesék keletkezési térképe (sajat készités)
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1. Mesék fontossaga az 6vodai kornyezetben
a. Hagyomanyorzés a népmesék dltal

»A hagyomany rendeltetése és célja folytdn nem mas, mint a vildgmindensé-
get behalozo Osszefliggésrendszer, az Gslogika és eredeti tudds emberekhez
valo kozel hozasanak, megértésének, elmagyarazasanak ¢és miikddtetésének
eszkoze. A hagyomanykincs tartalmazza azokat az értékeket, dsszefliggése-
ket, azt a tudast ¢és informdaciot, ami az egészséges mindennapi €lethez sziik-
séges lehet s amely a vildg és onmagunk megértéséhez, a mindenségben valo
eligazodashoz, dnmagunk megtalalasahoz, helylink megleléséhez elengedhe-
tetlen” (Leszkoven 2013: 44).

A hagyomany helyes megkozelitésben és megértésben olyan erdrendszer,
amely egy egységes, €16, mikodé univerzum alapigazsagait fejezi ki ma is
alkalmazhaté modon. Célja és rendeltetése szerint is 6rok, hiszen tmutatast,
segitséget és tdmogatast kivan nyujtani a mindenkor a Foldon éldknek (lel-
keknek). A hagyomanyos rendszer 1ényegében mindent tartalmaz, amire egy
1éleknek sziiksége lehet. Ami a hagyomanyos kincsek elemeit illeti, a min-
dennapi élet iizeneteit, tanitdsait hordozzdk magukban. A hagyomdany célja,
hogy segitsen felkésziilni és eligazodni az é€letben, és ttmutatést kell adnia,
amikor az eldttiink allé problémakkal vagy akadalyokkal kell megkiizdeniink
(Leszkoven 2013).

»A magyar hagyomany, néphagyoméany ezért a magyar lélek gondolko-
dasmodja, miikodési ritmusa €s torvényszertiségei szerint alakult ki és kertilt
felépitésre” (Leszkoven 2013: 46).

b. A népi kultiira és a hagyomdnydtadas helye az 6vodai nevelésben

A hagyomanyatadas az dvodai-esztétikai nevelés integracids alapelve, értékei
jelen vannak az esztétikai nevelés mindegyik elemében. A néphagyomanyor-
z¢s rendszeres €s tudatos beépitésével az 6vodai neveléi munkaba érzelmi,
esztétikai, erkolcsi, ezen beliil a sziil6fold irdnti szeretet valosulhat meg. Az
ovodapedagdgus feladata hagyomanyunk és népi kulturank értékeink tovabb-
adasa, amely a kiilonféle, egymasra épiilé és egymassal komplexen Gsszefiig-
g6 tevékenységek soran valosul meg.
Legfontosabb célok a tradiciok kdzvetitésben:

Szellemi 6rokségeink atadasa,

a miveltség megalapozasa,

= a nemzeti hovatartozas megtapasztalésa,
a kozosség formalasa,

= a személyiség kibontakoztatésa.
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Az 6vodai tevékenységek koziil kiemelten fontos szerepe van az irodalmi ne-
velést segitd miiveltségi tartalomnak, a mesélésnek, amelynek alapja a nép-
mesék megismerése. Minden 6vodaskoru gyermek szdmara a mesehallgatés
kiilonosen fontos, csaknem azt is mondhatjuk, hogy fejlodési sziikséglet. A
mese a gyermeknek csodakkal teli utazdsokat, kalandokat ad. Segiti Oket a
nehézségekkel valo harcokban, az akadalyok legy6zésében, eligazodni a szo-
vevényes vilagunkban és az emberi kapcsolatokban. A gyermekek a mesék
altal megismerik az igazsag gy6zedelmeskedését, a legkisebb diadalat, a va-
gyak beteljestilését, a fantazia szdrnyaldsat. Valasztasi lehetoséget kapnak az
azonosulasra, mintakat a helyzetek megoldasara. A mesélés mint mesemon-
das és mesehallgatas az egylittérzés 6romét, a kozos ,,1élegzés” élményét adja
(3).

A mindennapi vizudlis impulzusok tengernyi aradata, a villodzo képek
feldolgozasa megerdlteti €s egyidejiileg meg is zavarja a kisgyermeket. Még
azel6tt, hogy kialakulna a gyermek egyéni képalkotasa, olyan behatasok érik,
melyek ledllitjak, meggatoljak sajat képalkotasat, illetve befolyasoljak fanta-
zigjat. Kifejezetten a mesefilmeknél, rajzfilmeknél gyakran eléfordul, hogy a
mese készen kapott képsorai izgatottsagot, rémiiletet okoznak. Hasonlo érzé-
seket valthatnak ki a ,tulillusztralt” mesekdnyvek is, ugyanis a ,.képdom-
ping” ilyenkor is tulterheli a gyerekeket, és meg is fosztja dket a sajat képte-
remtéstol. Azonban, ha a mese képeit sajat képzeletével hozza 1étre, a mese
»uzeneteit” (szerepldit, eseményeit, helyszineit) oly mértékben valtoztatja
meg, amennyire a lelke meg tud birkdzni azzal. A belsdé képteremtés meg
tudja semmisiteni a félelmet (3).

Amikor meséliink és a gyermek ,,csak” hallgatja, az hasonld egy parbe-
szédhez. Ekkor nem csak kommunikicioval (magyardzattal, kérdésekkel),
hanem testbeszéddel is ,,valaszol” az elhangzottakra. Viszont, ha nem egyén-
re sz0l6 a kozvetités (mesélés), akkor ez a ,,dialdgus” meséld €s hallgatd ko-
zott aligha tud megvaldsulni. Amikor az évodapedagodgus az egész csoport-
nak mesél, személyre sz0lo kozvetitésrdl is beszélhetlink, ugyanis mesélés
kozben szemkontaktust tart valamennyi kisgyermekkel. A mesevalasztas
szempontjait meghatarozza a csoport dsszetétele, életkori sajatossaga, érdek-
16dése. A gyermekek fejlédését gy tudjuk leginkabb segiteni, ha kdzelrdl
megismerjiik 6ket, és szocializacidjukat tamogatdé meséket valasztunk nekik.
Az 6vodasoknak iranytiit kell adnunk, hogy el tudjanak igazodni a viladg dol-
gaiban, ehhez segitségilinkre vannak a megfelelden valasztott népmesék (3).

C. Az olvasott és az éldszavas mese

Mindegyiknek helye van a ,meseszényegen”, egyik sem hagyhaté el. A
konyvbdl valo meséléskor, a mese felolvasasa alkalmaval tudjuk a leghitele-
sebb szoveggel, mesevaltozattal megismertetni az dvodasokat. A népmesék

altal megismerhetik a régi paraszti kultirank hagyomanyait, taladlkozhatnak
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olyan nyelvi fordulatokkal, régies kifejezésekkel, amelyekrdl a mesék vilagan
kiviil ma mar szinte mashol nem is hallanak. A gyerekeknek varazslatos él-
mény, amikor az 6v6 néni mesekdnyv nélkiill mondja el a mesét, el6fordulhat,
hogy mar ismerds is szamukra egy régebbi felolvasasbol, de az ,,itt és most”,
az ebben a pillanatban életre keld mese élményét és egyidejiileg erejét
ugyanugy biztositja.

A legnagyobb eldnye az éldszavas mesemondésnak, hogy folyamatos kap-
csolatban, szemkontaktusban van a meséld ¢s a hallgatosag, a mesélo zavar-
talanabbul jelezhet vissza a gyermekek kivancsiskodo tekintetére. Szdmos
esetben eléfordul, hogy a fejb6l mondott mese az d6vodapedagogus sajat alko-
tasa. Az ,.eredeti” szovegvaltozatok mellett olykor fontos szerep juthat a kii-
16nb6z6 meseatdolgozasoknak is, melyek azonban eltéré mértékben segithe-
tik a mesék befogadasat és feldolgozasat (Nagy 2023).

A gyermekek nagyon szeretik a kitalalt meséket, bele¢lik magukat, Ggy
érzik, hogy roluk szol a torténet, azonosulnak a szereplokkel, illetve a tulaj-
donséagaikkal. Sokszor keletkeznek mesék annak kapcsan, hogy egy konflik-
tushelyzet megoldasat segitsék. Meglehet, hogy a mese hdse egy olyan sze-
mélyes problémat tud legydzni, amellyel néhdny 6vodas is viaskodik, de
szliletnek mesék a kozos €lményekbdl, tapasztalatokbol is. Keletkeznek me-
sék a gyermekek remekmiiveibdl, rajzaibdl és egyéb alkotisaibol.

Osszességében elmondhatjuk, hogy azok a gyermekek, akik mar csecse-
mokoruktdl kezdve megismerték a meséket, sokkal jobban tudnak torténete-
ket visszamondani, vagy esetlegesen maguktol kitalalni (Al Ghaoui 2019).

A mesék elsdlegesen nem az értelemre, hanem az érzelmekre hatnak, se-
gitségiikkel megvaltozhat az 6onmagunkrdl alkotott vilagképiink. Fejlesztik
személyiségiinket, hiszen akar hallgatjuk, akar meséljiik a meséket, boviil a
tudasunk, minden alkalommal érzelmileg formalodunk, fejléddiink. Egyfajta
optimista ¢életfilozofidja van a meséknek, ugyanis az egyik legfontosabbnak
mondhat6 tanulsaguk, hogy a befejezésben minden a helyére, egyensulyba
keriil. A mese nem kothetd életkorhoz, mert minden idészakban masképp
¢liink meg egy adott mesét, mas hatdssal van rank, utmutatoként szolgil az
¢lethez.

»Egy mesébdl (...) sohasem sziirhetd le egy tanulsdg, Minden igazi mese,
mint akarmilyen maés irodalmi széveg, kimerithetetlen sokjelentésii, sokréte-
gli szovevény, amely képes mas élethelyzetben, mas életkorban megint csak
mast mondani” (Bardos 2015: 133).

d. A mesevdlasztds és szempontjai az évoddaban

»Az 6vodai meseanyag aranytalansagokat mutat. A helytelen valasztds miatt
gyakran keriilnek a meseanyagba atirt, megcsonkitott, deformalt, illetdleg
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magyar nyelvre helytelentil atiiltetett meseszovegek. Az igényes valogatashoz
¢és a kozvetitéshez a felsOoktatas kevés segitséget nytjt. A népmese ritkan és
minimalis idékeretben jelenik meg a fdiskolai képzésben, és csak elvétve
vagy egyaltalan nem tartozik az egyetemi irodalmi képzés témakorei koz¢”
(Tancz 2009).

A népmesékben valo eligazodast és az ¢€letkori sajatossagoknak megteleld
mesék Osszehangolasat segitik a korosztaly részére Gsszegyiijtott mesegytij-
temények, mddszertani szakkonyvek.

Mesevalasztasi szempontok:

= ¢letkor (életkori sajatossagok),

» gyermekeket foglalkoztatd kérdések (aktudlis élethelyzet, cso-
porton beliili valtozas),

ONOAP, az 6vodai program jellege,

» tevékenység formaja,

fejlesztendd intelligenciateriilet,

mesetipusok (mese hossza, szerepldk, helyszinek szama).

Kiscsoport
(3-4 éves gyermekek)

» Egyszerli szerkezetil, visszatér$ szovegrészeket tartalmazé lanc-, hal-
mozo6-, és mondokameséket meséljiink, melyek a formulamesék kate-
mil mese is vagy az lcinke-picinke, Nyulacska harangocskdja, Az
Orids burgundi répa stb.
A formulamesék megmutatjak a vildg, az ember, a lelki folyamatok,
az érzelmek, a természet, az emberi természet mikodését.

= Mondjunk torténeteket a testlinkrdl, a testrészeinkrdl, a keziinkrél no-
vellamesék segitségével. (4z ot jo barat, A kuit)

= Meséljiink rovidebb allatmeséket, legendameséket, amelyek mesei
nyelven adnak valaszt arra, hogy a benniinket korbevevd vilag miért
olyan, amilyen, milyenek az allatok, ndvények, égitestek. (Miért lett a
roka voros? A jaguar és az eso, Az okos pok, A nappal és az éjszaka,
A hegyek meg a volgyek stb.) A kozdsségi €s az egymashoz valo ko-
tddésben segithetnek az allatmesék.

Ko6zépso csoport
(4-5 éves gyermekek)

= A kiscsoportban mar felfedezett mesék mellett eredménnyel alkalmaz-
hatoak a hosszabb allatmesék. (A4 torpeszarvas és a vadkan, A javor-
szarvas és a tigris, A fiirj meg a roka)
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= A novellamesék egyre jobban felkeltik a gyerekek érdeklddését. ElS-
szeretettel hallgatjak az igazsagos kiralyokrol, okos legényekrdl és 14-
nyokrol sz6lo népmeséket. A regiondlis népmesék koziil példaul: a
Rest lany cimi mese vagy Az okos lany, A kisfiu és az tires viragcse-
rép.

= A tlindérmesék koziil a rovidebbeket, egyszeriibbeket olvassuk. Példa-
ul: 4 szabolegény macskdja, A borsszem Janko, A gérbevari vitéz,
Medve Janos cimii regionalis mesék.

= A gyerekek szivesen hallgatjak a tréfas és csalimeséket is. (4 megszam-
lalhatatlan sok juh, A kisegér farkincdja)

Nagycsoport
(6-7 éves gyermekek)

= A kis és kozéps6 csoportosok meséit kiegészitve eldkeriilnek a hazug-
sagmesék is (Nagyotmondo legény, Negyvenegy loditas).
A gyermekek a hazugsagmesékben az ember vélasztasi lehetdségeire
taladlnak példat, a valosag értelmezésével, a latdsmodok szamtalan le-
hetdségével ismerkednek meg.
,»A falucsufoldo mesék frappans torténetei egy falu ostoba, ostobanak
tartott vagy magat ravaszsagbol ostobanak tettetd lakojarol, illetve la-
koirol” (Kovacs—Benedek 1990).
A falucsufolok taldlékonysdga, nyelvi finomsdga hozzajarul ahhoz,
hogy mindenki nevessen (A bolond falu).

= Az éllatcsufold mondokak is kitlind lehetdséget adnak onfeledt k6zos
nevetésre, fesziiltségoldasra.

Hé¢jariaszto:
Héja, héja, lakatos,
Latom, labad ripacsos.
Addig libat nem adok,
Mig a labad ripacsos.
Csorlore, csattogoéra,
Angyomasszony ablakéra!
Pulykabosszanto:
Szebb a pava,
Mint a pulyka,
Meérges pulya,
Fel vagy fujva
Lub, lub, lub! (2)

= A réaszedett 6rdogokrdl szoldo mesékben az 6rddg az ember vetélytarsa,
és a fészerepld hol harcol az 6rdoggel, hol elszegddik hozza, hol pe-
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dig a lelkét is eladja azért, hogy az meggazdagodjon. Az ember lele-
ményességgel altalaban tuljar az 6rdog eszén, a gyerekeket nagyon
foglalkoztatja, hogy ez sikeriil-e. (4 szegény ember és az ordog)

= Nagycsoportosoknak mar nagyobb hosszisagu, dsszetettebb tiindérme-
séket mesélink: A cipdszaggato kiralykisasszonyok, Janos szolga,
Mariska és Juliska, A kirdly, akinek az egyik szeme mindig sirt, To-
tocska, Janko és a békava varazsolt kiralykisasszony, A csodalatos kis
bika, Harom aranyalma cimii mesék vagy az Aranyfogu kiralyfiak,
Erdei haziko.
A tlindérmese ,,szent dal csengését, majd szent csendet, kdoszban fo-
gant Ujjasziilt rendet” (Karpati 2011: 9) jelent a mesehallgatd szamara,
a benniik rejld lizenetek iranytiiként szolgalhatnak, segitenek elhinni
minden gyereknek, hogy 6 is mesehds, vagy azza valhat (Bajzath
2015).

2. Tevékenységtervezet — a Cicamica cimii meséhez

Tanulmanyomat A4 szabdlegény macskaja - Népmesék a Nyirségbdl cimii ko-
tetbol valasztott mese segitségével késziilt tevékenységtervezettel folytatom.
Gyakorlati segitséget adva az 6vodapedagodgusok szamara, hogyan alkalmaz-
hatjuk az 6vodaban a verselés-mesélés tevékenyseég sordn, illetve a megtartott
tevékenység tapasztalatait Osszegzem. Kiilon felhivnam a figyelmet arra,
hogy a mesetérképek milyen lehetdségeket adhatnak szamunkra az 6vodai
mesefoglalkozasokon. El6szor is varazslatos modon kiegészitik az éldszavas
meselést. Praktikusak, mert a meséld rapillantva felidézheti a mese fonalat,
ugyanakkor segit a hallgatosagnak vizualisan kdvetni a mese torténetét. A
mesetérképen talalhatd grafikdk tlikrozik a népmese gondolati, lényegi ele-
meit és azok Osszetartozasat. Segitségével a gyermekek konnyebben eliga-
zodnak a mesei cselekmények sokasagaban. A fekete-fehér illusztraciok al-
kalmasak az alapképek beépiiléséhez, majd a kiszinezett térképek esztétikai
¢lményt, illetve bensdséges relaxaciot nylUjtanak a gyermekek szamdra. A
mesetérképek komplexen kiegészitik a népmese-foglalkozasokat, hiszen a
gyermekek figyelemfelkeltéséhez motivacios eszkdzként hasznalhatjuk vagy
1gény szerint bevihetjiik a torténet bemutatasakor, tovabba visszavezethetjiik
veliik a gyerekeket a jatékba is. Az altalam elkészitett mesetérképek grafikai-
val igyekeztem az aktudlis regiondlis népmese tartalmat megeleveniteni.
Ezek a pozitiv tapasztalatok arra buzditanak, hogy megosszam majd 6voda-
pedagogus kollégaimmal is a térképeket, hogy minél tobb gyereknek 6romet
nyUjthassunk. A mesekartyak haszndlata is szamos valtozatos lehetdséget ki-
nal az 6vodas gyermekeknek. Nemcsak a szoban forgd népmese bemutatasa-
kor alkalmazhatjuk, hanem mas mese kiegészitdjeként is. Példaul a mese-
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térképhez hasonldan segitséget adhat a mesemonddnak, a hallgatosagnak a
mese ivének felidézésében, elmélyitésében. Ugyanakkor bovitheti képzeletvi-
lagunkat az Gjabb mesék megalkotdsara. A kartydk felhasznéaldsanak leheto-
sége mar csak a kreativitasunk sokrétiiségétol fliigg. Példaul amikor mar a
gyermekek ismerik a mese torténetét, jatszhatnak idérendi jatékot is a mese-
kartyak (hivoképek) segitségével. A kartyakat 0sszekeverhetjiik, majd a gye-
rekek egyénileg, parban vagy mikrocsoportban idérendbe allithatjdk azokat.
Az id6jaték jatékos gyakorlatai a késébbi szovegértést tdmogatd tanulas-
moddszertani kompetencia megalapozasdul is szolgalhatnak. A gyermekek
onkifejezését fejleszthetjiik, ha a mesekartydk sajat rajzaikbol késziilnek. A
mindennapos hasznélatuk kiemelten ajanlott az 6voddkban, hiszen a mese-
térképek és a mesekartyak fejlesztik: a szokincset, a nyelvi képességeket, a
kifejezéképességet, a belsd képalkotd folyamatokat, a csoportban vald érvé-
nyesiilést, a toleranciat, a kommunikacids képességeket, az Onkifejezést, a
képzelderdt, a finommotorikat, a kéz és szem koordinaciot, az érzelmi intelli-
genciat (Kormos—Deak-Zso6tér 2021).

,,sMacska fogott egeret, ’ v

Jatszott vele eleget, - i)
Mulatott is kedvére, :
Kicsi egér vesztére!” (Mondokas 2012: 3) (Kosztyu 2019)

1. tablézat: TEVEKENYSEGTERVEZET

Eszterlanc Eszaki Ovoda (4400 Nyiregyhaza, Tas

A tevékenység helye: u. 1-3)

A tevékenység idépontja: 2022.04.06.

A tevékenység vezetdje: Erés Vivien Emese 6vodapedagogus hallgatod
Az oOvodai nevelés orszagos alapprogramjaban

A tevékenység targya: meghatarozott tevékenységi formak szerint: Ver-
selés, mesélés

A csoport neve: Nyuszi csoport

Korcsoport: 3-4 évesek

A tevékenység témaja: Cicamica - regionalis népmese

Az irodalmi alkotasok (mese) megszerettetése, a
gyermekek mesedramatizalasanak el6készitése.
Hagyomany6rzés a nyirségi népmese elészavas
eldadasaval.

A tevékenység céljai:

Ertelmi nevelés: a mesetudat alakitasaval, belsd
A tevékenység feladatai: képteremtés képességének alakitasaval, ismeretek
nyujtasaval.
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Erzelmi nevelés: a nyugodt mesehallgatasi 1égkor
biztositasaval, az allatok szeretetére nevelésével.
Esztétikai nevelés: a kifejezd, hangsulyos eld-
adasmoddal,

a nonverbalis eszkozok alkalmazasaval, irodalmi—
esztétikai élmény nyujtasaval.

Erkélcsi nevelés: a mesék erkdlcsi mondanivalo-
ja altal értékrendjiik formalasaval.

Anyanyelvi nevelés: szokincsbévitéssel, szoma-
gyarazattal,

az anyanyelvi jaték beszédszerveket egyesité ha-
tasaval.

A tevékenység  tartal-

Rajzolas, festés, mintazds, kézimunka és ének,

ma/anyaga: zene, énekes jaték, gyermektanc tevékenységekbe
integralt tevékenység.
Parasztudvar latogatasa, nyelvtorék, anyanyelvi
N jatékok mondogatdsa szabadidében, puzzle jaté-
El6zménye:

kok hazi allatok képeibdl, beszélgetés az allatkerti
sétarol.

A tevékenység modszerei:

Szabadjatékbol inditott motivalas, irodalmi él-
ménynyujtas, bemutatas, beszélgetés, szemlélte-
tés, dramatizalas, értékelés.

A tevékenység tevékeny-
ségformai:

Csoportos

A tevékenység szervezeti
formaja:

Kotetlen

Képesség- és
lesztés:

készségfej-

Szovegértés, rovidtdvi memoria, beszédkészség,
szokincsbovités, metakommunikacio fejlesztése.

Szervezési feladatok:

Manualis tevékenységhez az asztalok Gsszetolasa,
leteritése, meseparnak elhelyezése a szOnyegen,
mesegyertya elokészitése.

Eszkozok, kellékek elhelyezése: sikbabok eldké-
szitése,

a lezaras eszkozeinek kikészitése (mesetérkép,
mesekartya, rajzeszk6zok).

Eszkozok:

Sikbabok, arnybabok, cica kesztylibab, szines ce-
ruzak, mesetérkép, mesekartyak.

2. tabldzat: A TEVEKENYSEG FELEPITESE

A fejleszt6 tevékenység felépitése,
a foglalkozas menete

A fejlesztés modszerei, munka-
formak, eszk6zok, megjegyzések
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1. Szervezési feladatok

2. Motivacio
a) Jatékid6ben haziallatos ké-
peskonyvek nézegetése.
b) A csoportszobaban 1év6 pliiss,
illetve muanyag hazi allatok
hangjainak utanzasa.

c) Dalok éneklése

Szinesithetjiik munkankat:

»  Cicukam... (Forrai 2020: 155)

= Cirmos cica... (Forrai 2020:
197)

*  Ha én cica volnék... (Forrai
2020: 204)

= [|lyen cica mellett... (Forrai
2020: 206) dalok éneklésével.

d) Talalos kérdések a hazialla-
tokrol:

= Orra puha, talpa barsony, ege-
részik a padlason. Kedvence a
friss tejecske meg a kemence
melege.
Mi az? (macska)

= FEI6l van a bologato, kozépen
a szénatarto, alul a csapos tej-
tartd, hatul meg a hajtogato!
Mi az? (tehén)

= Békésen legel a réten, tarkabar-
ka kontdsében. Bamul rad a
nagy szemével, ellat téged te-
jecskével. Mi az? (tehén)

= Sziirke szinii a bundaja, hossz,
vékony a farkincdja, finom sajt

A manudlis tevékenységhez az
asztalok Osszetolasa, leteritése.
Eszkozok, kellékek elhelyezése:
Sikbabok elékészitése.

A lezaras eszkozeinek kikészitése:
Mesetérkép, mesekartyak, rajzesz-
kozok.

Figyelemfelkeltés. A gyermekek
kivancsisagara, az atélt tapasztala-
tokra, a tevékenységvagyra épitve.
A jatékossag biztositdsa, tevé-
kenykedtetés, a kdrnyezethez valo
pozitiv viszonyulas segitése, a ko-
z0s jatéktevékenységgel a szocia-
lis kompetenciak fejlesztése.

Az ismert dalokat kozosen ének-
lem a gyermekekkel.

Fejleszti a dallamészlelést és a hal-
last.

Felkelti a figyelmet.

Er6siti az dnbizalmat és az Onkife-
jezést.

Korben tancolhatunk is, ha van
kedviik a gyermekeknek.

Kommunikécios és beszédkészség
fejlesztése, valamint szokincsbovi-
tés torténik.
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a vacsoraja, ravasz macska les
redja. Mi az? (egér)

e) Mondékak:

= Ecc, pecc kimehetsz
Holnaputéan bejohetsz!
Cérnara, cinegére,
Ugorj cica az egérre, fuss! (1)
= Macska, macska,
csacska macska,
fiirge, mint a kishalacska.
Ide fut, oda fut,
Megpihenni sose tud. (1)
= Macska fogott egeret,
jatszott vele eleget.
A jatékot megunta,
az egeret bekapta, hamm! (1)
= |ca, rica, kukorica,
fogj meg engem lusta cica! (1)
= Ha én cica volnék,
szaz egeret fognék,
de én cica nem vagyok,
egeret sem foghatok. (1)
= Kisegér, kisegér
Kisegér, kisegér,
Minden lukba belefér,
Belefér, belefér,
Hiszen azért kisegér. (1)

f) Versike:

= Macska farka tarka-barka
harom szarka raszallt arra,
de nehéz a harom szarka
lekonyul a tarka-barka macska
farka.

= A cicabab segitségével idvoz-
16m a gyerekeket:
,Kalyha mellett dorombolok,
Kutya pajtas ram sokat morog.
Szeretem a meleg helyet,
De még inkabb a meleg tejet.
Sz6rém puha, arcom kedves,
Bajszom a tejt6l mindig nedves.
Szereted, ha sokat dorombolok,
Ezzel arcodra mindig mosolyt
csalok.”

3. abra: Bab (fekete cica)
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3. Az érdeklodés felkeltése
»ludok egy mesét egy cicarol, aki
nem tudott szerezni maganak tej-
csikét...

Gyertek, elmesélem!”

4, Mese bemutatasa
Cicamica (nyirségi népmese)

a. Bevezetés
,»A cicamica fogott egy egeret.”

b. Bonyodalom
»Addig — meddig, mig elszakitotta
a farkat. Elmegy hozza az egér, azt
mondja:
- Adjal nekem farkincat!
Azt mondja neki cicamama:
- Eredj, hozzal nekem a te-
héntdl tejcsikét, akkor
adok neked farkincat!”

c. Kibontakozas
»~Elmegy az egér a tehénkéhez.

- Te tehénke, adjal nekem
tejesikét, a cicamamanak
adom, cicamama ad ne-
kem farkincat.

A tehénke:

- Eredj, hozz nekem a kaszas-
tol szénacskat, adok neked
tejecskét!

Elmegy az egérke a kaszashoz.

- Te kaszas, adjal nekem szé-
nacskat, szénacskat adom
a tehénkének, tehénke ad
nekem tejcsikét, tejcsikét
adom cicamamanak, ci-
camica ad nekem farkin-
cat!

Azt mondja neki a kaszas:

- Hozzal nekem a kondastol
szalonnat, adok neked
szénacskat!

Az irodalmi élmény befogadasa-
hoz megfeleld helyszin biztosita-
sa: szOényegen meseparnakkal, me-
segyertya meggyujtasa.

Sikbabbal dramatizalom a népme-
sét.

Az ilyen fajta lancmeséknek az el-
s6 fele halmozo6 mese is, melyet az
ismétlés kiillonb6zd formai tesznek
valtozatossa.

Kommunikéacios és beszédkészség
fejlesztése érdekében a mesemon-
das kozben tigyelek a hangsulyo-
zasra, testtartasra, mimikara, a
szoveg érthetd elmondasara, a ta-
goltsagra,a tempora.

Az ismétlodé meserészt kozdsen
mondhatjuk a gyerekekkel (k6zos-
ségi érzés fejlesztése).

A sikbab segitségével az érdekld-
dés fenntartasa.

Mimikdmmal igyekszem ,,beszé-
desebbé” tenni a torténetet.
Szemléltetés a sikbabok segitség-
ével.

Ahogy n6 az ,allomasok™ szama,
ugy no a parbeszéd terjedelme is.

(A sikbabok sajat készitéssel ké-
sziiltek.)
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Ossz:
35’

Elmegy az egérke a kondashoz
szalonnaért.

- Kondas, adjal nekem sza-
lonnat, adom kaszasnak, a
kaszas ad nekem szénacs-
kat, szénacskat adom te-
hénkének, tehénke ad ne-
kem tejcsikét, tejcsikét
adom cicamamanak, ci-
camama ad énnekem far-
kincat!”

d. Tetépont
,»Azt mondja neki a kondas:

- Eredj, errdl a fardl razd le a
makkot, akkor kapsz sza-
lonnat!”

Felment a kisegér a fara, lerazta a
makkot. Lement, hogy a kondés
adjon neki szalonnat. Felnézett a
kondas, a fa leghegyén latott egy
makkot.

e. Megoldas
»Felment az egér érte, leszakintot-
ta a makkot, de aztan leesett, meg-
doglott.”

A figyelem megkdszonése, értéke-
1ése.

5. Tevékenység lezarasa, at-
vezetése, tovabbélése:
a. Ujramesélés, pedagdgus
segitségével, dramati-
zalas.

b.  Ovatos kiscicdk jaték
A gyerekek alacsonyan
kifeszitett kotél alatt
csusznak at ugy, hogy a
rakotott csengd ne szo-
laljon meg.

Ertékelés, dicséret, beszélgetés.
Egyéni megnyilvanulasok meg-
hallgatésa.

Tobb lehetoséget ajanlok fel a ja-
tékba valod visszavezetésre. A me-
se elmondasa utan a gyermekek
kérésének megfeleloen a mese is-
métlése, illetve a dramatizalashoz
készitett fejdiszek eldvétele. A
dramatizalashoz szereplok valasz-
tasa, fejdiszek kiosztasa. A mese
eljatszasa ovodapedagdgusisegito-
tamogatd attittiddel.

A gyermekek oOnkifejezésének,
szereppel vald azonosulds segité-
Se.

Ko6z06s jatékos tevékenykedtetés.
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C. Rajzasztalon a témaval Megkérem a gyerekeket, hogy me-
kapcsolatos mesetérkép- | séljenek a szinezokrél, mesekar-
szinezoket, mesekartya- | tyakrol!
kat, szines ceruzakat he- | Katarzis élménye manudlis tevé-
lyezek, illetve iires kenységgel Osszekotve, finommo-
lapokat a mese szerepl6- | torika fejlesztése.
inek rajzolasahoz. El-
mény feldolgozas tdmo-
gatdsa.

Reflexio

A 2022. 04. 6-an megtartott tevékenység tapasztalatai a kdvetkezoek: A me-
sefoglalkozds megszervezésénél kiemelt szempontnak tekintettem, hogy a
kotetlen tevékenység kiscsoportos koruaknak szol. A mese bemutatasat ezért
ugy terveztem, hogy mindvégig fenntartsa a tevékenységben résztvevok ér-
deklodését, figyelmét. Eldadasmodommal nemcsak a cselekmény €s a szerep-
16k érzékletes bemutatdsat kivantam megvaldsitani, hanem a példamutat6 be-
széd, hangsulyozas, mimika és gesztus megfigyelését is. Neveldi szandékom
szerint mindez mintaként szolgélhatott 3-4 éves korcsoport szokincsbdvitésé-
hez, illetve az utdnzason alapuld babozasdhoz, dramatizaldsdhoz. A tevé-
kenységhez sziikséges megfeleld teret és eszkozoket gy terveztem, hogy
minden gyermek megfeleld tdvolsagbol, egymés megzavardsa nélkiil élvez-
hesse a mesemondasomat, €s lehetdsége legyen a vonzd eszkozok (sikbabok)
megérintésére, kiprobalasara, majd az eszkozokkel 6ndllo6 mesemondasra. A
foglalkozas sikerét a gyermekek aktiv részvétele igazolta, hogy a tervezésnél
realis volt a valasztott mese, a helyszinek és a differencialt képességfejlesztés
tekintetében. Az énekkel, dalos jatékkal megvaldsitott motivalas pozitiv beal-
litddast eredményezett a k6zos mesehallgatdshoz, majd a dramatizalashoz.
Kesztylibabbal erdsitettem meg a motivaciot, mely hatalmas sikert aratott. A
gyerekek egybdl korém gytiltek és megsimogattak a kezemen 1év6 cicababot.
Ezt kdvetden a szOnyegen lilve egyiitt hallgattak és figyelték a mesét.

A szemlélteté eszkozként hasznalt sikbabok az érdeklddés fenntartdsat
szolgaltak, mely maximalisan elérte céljat, a jelenlévé gyermekek végig ki-
tartdak voltak. Egy ,,beszoktatos” kisgyermek kivételével mindenki jelen volt
a mesebemutatasanal, 4m jatéktevékenysége kdzben 6 is folyamatosan figye-
lemmel kisérte a csoport tevékenységét. Szamitottam rd, hogy a gyerekek
mese utan elfaradnak, figyelmiik lankad, ezért j6 megoldas volt a rajzzal, szi-
nezéssel valo visszavezetésiik a jatékba. Néhany érdekl6dé gyermekkel sike-
resen dramatizaltuk a mesét. Eredménynek tartom, hogy a csoportban érezhe-
tden megnyilvanultak a pozitiv k6zdsségi érzelmek példaul tiirelem, egymas
iranti figyelem, egymads segitése, 6nzetlenség. Az esztétikai élmény szinte az
egész déleldttre hatast gyakorolt. Még sokdig mondogattak a szofordulatokat,
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rajzaikban megjelenitették a kozos élményt. Eltem az 6vodapedagogus sza-
badsagaval igy a mese masodik részét nem mondtam el a gyerekeknek, véle-
ményem szerint két kiilon all6 mese, majd legkdzelebb azt is elmesélem. Mar
készitettem is hozza mesetérképet, arnybabszinhazat.

Cicamica 1. rész

CRsmep )

S arazag

Mesetérkép (sajat készités) Mesekartya (sajat készités)

Cicamica 2. rész
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Mesetérkép (sajat készités) Mesekartya (sajat készités)
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Az arnybabszinhaz (sajat készités)

3. Osszegzés

Gyakorlati tapasztalataim alapjan ugy vélem, hogy a népmesék/regionalis
népmesék nagyon fontos szerepet toltenek be az dvodai nevelésben. A nép-
mese, népi jatek, népdal, mondoka, egységet alkotva, lehetdséget ad a gyere-
kek szdmara a hagyomanyban Orzott tudas élmény oromteli megélésére és
megértésére. A mesékben taldlhaté népi bolcsességek nélkiilozhetetlen érté-
keket hordoznak az emberi vilagrol, melyek érzelmi kozvetitése elengedhe-
tetlen a gyermekek nevelésében, ezért ko6zos feladatunknak a népmesék to-
vabbadasa.

A népmesék torténeteivel felkelthetjiik a gyermekek érdeklddését az 6t ko-
rilvevé dolgok irant, feltarva a vilag szamtalan csoddjat. A népmesék olya-
nok, mint a csiszolatlan gyémantok, melyeket lelkiinkben mi formélunk, ala-
kitunk ragyogoan csillogd dragakdvekké. Ezeknek a kincseknek az értékét
meg kell becsiilniink, tovabb kell adnunk a jové nemzedékének.

Bizom benne, hogy jelen tanulmdnyommal hozzajarulok népmesekincse-
ink megdrzéséhez, tovabbadasdhoz, valamint lelkesitem a pedagogusokat,
ovodapedagdgusokat a helyi népmeséik felkutatasara, mesélésére, alkalmaza-
sara.

Szeretném felhivni arra a figyelmet, hogy kutatdsom kezdetekor tébb
mesefeldolgozasi lehetdséget is talaltam, de a Pompas Napok mddszerével
tudtam leginkdbb azonosulni, illetve a tovabbiakban az § altaluk kidolgozott
népmesefoglalkozasokkal szeretném 6vodapedagdgus munkamat gazdagitani.
Ahogy a médszer kidolgozoinak, tigy az én szamomra is nagyon fontos ha-
zank néphagyomdanyainak megdvasa. A modszertan két alapitdjaval — Kor-
mos Rebeka és Dr. Dedk-Zso6tér Boglarka — egyiitt azt tartom a legfontosabb-
nak, hogy ,,a népmese visszakeriiljon az 6t megilletd helyére, a csaladok és a
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kozosségek mindennapjaiba” (Kormos—Deak-Zsotér 2021: 8). A moddszerta-
nuk a népi hagyomanyokra €pit, viszont a ma emberének nyujt tAmogatast.
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SOMFALVI ZITA
A MESE SZEREPE AZ IDEGENNYELV-TANULASBAN
THE ROLE OF TALES IN FOREIGN LANGUAGE LEARNING

OSSZEFOGLALO

A torténetmesélés az emberi kommunikacio egyik legrégebbi formaja, és a szakirodalomban
sok szo esik a mesélés mint pedagogiai eszkdz hatékonysagarol. A nyelvi készségek fejlesz-
tése az els6 nyelvben, valamint az idegen vagy masodik nyelvben fliggetlen a tanulok koratol
vagy tarsadalmi, illetve kulturalis hatterét6l (Isbell et.al, 2004; Cameron, 2001). Tovabba a
torténetmeséléssel foglalkozo kutatasok azt is allitjak, hogy hatékonyabb a nyelvoktatasban,
mint a hagyomanyos tanitas, hiszen a mesélés hatékonysaga azon alapul, hogy szorakoztato,
magaval ragado emlékezetes €s felkeltik a tanulok érdeklédését a torténetek hallgatasa, va-
lamint a beszéd, az iras és a nyelvtanulas irant (Atta-Alla, 2012; Kim, 2010; Wajnryb, 2003).
Azonban a szakirodalomban szerepld tanulmanyokbol altalaban hidnyoznak az olyan konkré-
tumok, mint hogy pontosan hogyan is hat, vagy hogy milyen konkrét készségeket részesitet-
tek elényben a torténetmesélés hasznalataval. Tovabba a tanulmanyok tilnyomo tobbsége
nem vizsgalta a mesemondas nyelvtanuldsra torténé negativ hatasat. Jelen szakirodalmi atte-
kintés célja, hogy betekintést nyujtsunk az empirikus tanulmanyokban megfogalmazott ide-
gennyelvi készségek fejlodésére torténd hatasarol, és mas tanitasi modszerekhez valo viszo-
nyarol.

Kulcsszavak: mese; torténetmesélés; idegennyelvi készségek; fejlesztés; hagyomanyos tani-
tasi modszerek

ABSTRACT

Storytelling is one of the oldest forms of human communication and there is much literature
on the effectiveness of storytelling as a pedagogical tool. The development of language skills
in a first language, as well as in a foreign or second language, is independent of the age or
social or cultural background of the learners (Isbell et.al, 2004; Cameron, 2001). Furthermo-
re, research on storytelling also claims that it is more effective in language teaching than tra-
ditional teaching, as the effectiveness of storytelling is based on the fact that it is entertaining,
engaging to remember and arouses learners' interest in listening to stories and in speaking,
writing and language learning (Atta-Alla, 2012; Kim, 2010; Wajnryb, 2003). However, the
studies in the literature generally lack specifics on exactly how it works or what specific
skills are benefited by using storytelling. Furthermore, the vast majority of studies have not
examined the negative effects of storytelling on language learning. The purpose of this litera-
ture review is to provide insights into the impact of storytelling on the development of fo-
reign language skills as articulated in empirical studies, and its relationship with other tea-
ching methods.

Keywords: story; storytelling; foreign language skills; development; traditional teaching
methods
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A mese szerepe az idegennyelv-tanulasban

1. Bevezetés

A torténetmesélés az emberi kommunikacié egyik igen korai formaja, ame-
lyet szérakoztatasra, oktatasra és a kulturalis értékek népszeriisitésére hasz-
nalnak. Ezen kiviil nagyon hatékony pedagdgiai eszkdznek tekinthetd mind
az anyanyelvi, mind pedig az idegennyelvi készségek fejlesztésére, fiiggetle-
nill a tanuldk koratodl vagy hatterétdl (Isbell et. al., 2004; Cameron, 2001). A
torténetmesélés hatékonysaga abban rejlik, hogy szorakoztatdo, magaval ra-
helyzeteket, s tanulsaggal szolgal szamukra (Atta-Alla, 2012; Kim, 2010).
Ezen tulmenden a mese segiti ket a szokincs, a kiejtés, a nyelvtani szerkeze-
tek és a szofordulatok elsajatitasdban is (Wajnryb, 2003). Ebben a szakiro-
dalmi attekintésben arra keressiik a valaszt, hogy hogyan alkalmazhat6 a me-
semondds moddszere az idegennyelvi osztalyteremben. A f6 fogalmak
meghatarozasat kovetéen tanulmanyunk elemzi és megvitatja a kiilonbdzo
vizsgalatok eredményeit.

2. Fogalommeghatarozas

Dyson és Genishi (1994) szerint a torténetmesélés olyan folyamat, amelyben
a mes¢ld narrativ strukturat, szoképzést, és/vagy dramai és mentalis képeket
hasznal, hogy kommunikéljon a kézonséggel, akik szintén mentalis képeket
hasznalnak, hogy verbalis és nem verbalis visszajelzést adjanak az elbeszéld-
nek. Hsu (2010) hasonloképpen gy definidlja a térténetmesélést, mint a hang,
az arc, az arcjaték, kifejezések, gesztusok, szemkontaktus ¢€s interakcid hasz-
nalata a mese ¢€s a hallgatdsag Osszekapcsoldsara. A mese a meséld és a ko-
zonség kozotti interakcid révén jon létre. fgy mig a meséld a hangjat és a
gesztusait hasznalja a torténet kozvetitésére, addig a kozonség fizikailag is
reagdl rd. A torténetmesélés tartalmi szempontbdl McDrury és Alterio (2003)
meghatarozasa szerint olyan emberi tapasztalat, amely lehetové teszi sza-
munkra, hogy kozvetitsiik a szavak altal onmagunk és masok aspektusait, va-
lamint a viladgot, a valosagot vagy egy képzeletbeli vilagot. A torténetek lehe-
tové teszik szdmunkra, hogy megismerjiink mas vilagokat is. A fenti
meghatarozasokban latszolag ellentmondés van, bar Hsu definicidja a torté-
netmesélést a szobeli tevékenységre korlatozza, mig McDrury és Alterio ugy
tinik, hogy mas tipusu torténeteknek is helyet ad. A torténetmesélésre, mint
kreativ emberi tapasztalatra utal, amely lehetévé teszi szamunkra, hogy ma-
gunkra, mas emberekre, altalaban a kultardkra, valamint a valos vagy valos
torténetekre is vonatkoztathatunk a szavak nyelvén keresztiil. A torténetmesé-
1és olyan folyamat, amelyben az elbesz€ld narrativ strukturat hasznal, vokali-
zaciot és/vagy dramai ¢és mentalis képeket, hogy kommunikaljon a hallgato-
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sadggal, amely szintén mentalis képeket hasznal, hogy verbalis és nonverbalis
visszajelzést adjon a mesélonek. Kiilonbséget tehetiink a mesemondas és a
felolvasas kozott: Groeber (2007), Mello (2001), valamint Wang és Lee
(2007) példaul azt allitjak, hogy a mesemondas soran az elbeszEld a torténet
6 lizenetére Osszpontosit, és szabadon hasznalhatja a nyelvet, improvizal. A
hangos felolvasas folyamata soran azonban az olvasoé hangosan felolvassa az
adott torténet pontos szavait a kozonségnek. Ennek ellenére a legtdbb tanul-
many nem tesz kiilonbséget e két forma kozott (Nicholas et. al., 2011; Spea-
ker et.al., 2004), és a torténetmesélést egyfajta tdg fogalomként hasznaljuk.

3. A torténetmesélés szerepe az idegennyelv-tanulasban
3.1 Korai nyelvtanulds

A korai idegennyelv-tanulas népszeriisége novekvé tendenciat mutat, mely-
nek sikeressége nagy mértékben fligg attol, hogy mennyire sikeriil megszeret-
tetni az idegennyelvet a gyermekkel. A legtobb évodaban, bar csak heti egy
alkalommal, lehetdség van angolorai részvételre, azonban a sziilok egy része
angolorédkat is vesz gyermeke szamara. Mivel a kisgyermekek nyelvoktatasa-
nak moddszertana eltér a késdbbi életkorban kezdett nyelvoktatastol, nem
ugyanaz a folyamat megy végbe a fejlddés soran. Erdemes kiilonbséget ten-
niink a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitas kozott annak megértése érdekében,
hogy a mddszertani kiilonbségeket is tisztabban lassuk. Amikor a kisgyermek
idegen nyelvvel taldlkozik, természetes modon, az anyanyelvhez hasonléan
sajatitja el a masodik nyelvet anélkiil, hogy a nyelv szabdlyait formalisan ta-
nulna. A nyelvelsajatitas tehat a nyelvi szabalyoknak a természetes asszimila-
cija, mely a nyelv kommunikativ haszndlata soran keriil elraktarozasra.
Ezért kisgyermekkorban lehet nagyobb jelentdséget biztositani a mese szere-
pének, hiszen mint anyanyelviik, ugy az idegen nyelv megismerésében is fon-
tos szerepet jatszik. A szakirodalom a fiatal nyelvtanulok sajatos jellemzoi
miatt gyakran kihivasnak tekinti tanitdsukat, azonban szamos érv all mellette
1s. Az idegen nyelv hangjainak ¢és ritmusanak gyors elsajatitasa (tehat jobb
kiejtés), az alacsony affektiv sziird, vagy az interkulturélis identitds hatéko-
nyabb tudatositasa egyarant a korai nyelvtanulas mellett szol (Krashen et.al.,
1979; Bland, 2019).

3.2 A nyelvi készségek fejlodése és a mese kapcsolata
Jelentds szdmu tanulmany vizsgalja a mese hatdsat a receptiv és produktiv
készségek, valamint a nyelvtan, a szokincs ¢és a kiejtés fejlesztésére (Beaken,

2009; Brown ¢és Hirata, 2007; Costenaro, 2008; Dvorakova és Lang, 2008;
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Ellis, 2009; Speaker et. al., 2004; Wajnryb, 2003; Wright, 2007). Alapjaban
véve a sikeres nyelvtanulést sok tényez6 befolyasolhatja (pl. motivacio, nyel-
vi képesség, tarsadalmi és kulturalis hattér, iskolai életit), ezért a mese hatdsa
is tobbféle lehet.

Kim (2010) és Atta-Alla (2012) tanulmanyai empirikus bizonyitékokat ki-
nalnak a mesemondas fontossagara foként a produktiv nyelvi készségek fej-
lesztésében, hiszen az lehetdséget biztosit a tanuloknak az aktiv tanulasra,
melyben szérakoztatéan €s motivaldan tanulhatnak. A torténetmesélés moti-
valé hatasardl tobben irtak mar (Wajnryb, 2003; Wright, 1995), hiszen ha a
torténetek tartalma és jelentése elég erds ahhoz, hogy bevonja a tanuldkat a
tanulési folyamatba, akkor érdekessé valik szamukra, segitve ket ezzel kész-
ségeik fejlesztésében (Wajnryb, 2003). Wright (1995) azt allitja, hogy a torté-
netmesélés noveli a tanulok érdeklodését a hallgatas €s az olvasas irant, ame-
lyek fontos szerepet jatszanak hallasi és olvasasi készségeik fejlesztésében. A
torténetmesélést ezért a motivacio hatékony eszkdzének tekintik.

Collie ¢és Slater (1987) ramutatnak, hogy az irodalom olvasasa fejleszti a
kifejezokészséget és ezt a nyelvtanitds optimalis eszkdzének nevezik. Ghosn
(2002) szintén egyetért ezzel, s kiemeli az autentikus irodalom értékét az alta-
lanos iskolai nyelvtanitasban. A kovetkezd okokkal érvel:

- Az autentikus irodalom motivalo, keretet nyujt a nyelvtanuldshoz, mivel a
gyerekek természetes mdédon vonzodnak a torténetekhez.

- Az irodalom hozzdjarul a nyelvtanulashoz, bemutatva a nyelvet a valodi
kontextusaban, és segitve a szokincs fejlesztését.

- Az irodalom tdmogatja a tudomanyos miiveltség €s a gondolkodasi kész-
ségek fejlodeését, s ezaltal hozzajarul a gyerekek idegennyelv-oktatasahoz.

- Az irodalom kozvetitdként szolgalhat a gyermek érzelmi fejlédéséhez, és
tamogatja a pozitiv interperszonalis és interkulturalis attitidok kialakulésat.

A kutatok kiilonbozo tipusu torténeteket vizsgalnak annak megértése érde-
kében, hogy szamit-e az idegennyelv-6ran hasznalt torténettipus vagy forma-
tum. Huang (2006) a felhasznélast tanulményozta tiindérmesék szerepének
vizsgalatara egy csoport beszédkészségének fejlesztésében. Cary (1998) em-
berként beszéld allatokrol szolo novellat hasznalt ugyanerre a célra. Nicholas
et.al. (2011), valamint Ko et.al. (2003) a hangstlyt a személyes élmények,
torténetek elmesélésére fektették. A kutatok egyetértenek abban, hogy a tor-
ténetek altalanos szerepet jatszanak a nyelvtanuldsban, a nyelvi készségek
fejlesztésében, azonban meg kell fontolni, hogy mely torténettipus miikodik a
legjobban egy adott kontextusban, és milyen tipusu tanuldkkal, melyik kor-
osztallyal. A torténetmesélés értéke a fejlodés eldsegitésében feltételezhetd.

Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a kutatok nem tul gyakran vizsgal-
jék az irodalom alapu oktatas kihivasait. Kevésbé emlitik példaul, hogy a ta-
nulok meglévd nyelvtuddsa mennyiben befolyasolja a valaszthat6 irodalmi
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anyagokat, hiszen az anyanyelvi besz¢lok egyszerlinek tiind kifejezései ide-
gen nyelven mar nem feltétleniil magatol értetédoek.

3.3 A mesehallgatas szerepe a kommunikativ nyelvoktatasban

Az idegennyelv-oktatas azon az elven alapszik, hogy a nyelvtanulas 6 célja a
kommunikécios készségek fejlodése. Magaban foglalja azokat a koncepcio-
kat, technikakat és moédszereket, melyek hozzéasegitik a nyelvtanulot a be-
szédfejlodéshez.

Eredetileg a nyelvtanulast kognitiv folyamatnak vélték, melybe beletarto-
zott a memorizalas is. Késdbb azonban inkabb szocio-kognitiv folyamatnak
gondoltak, miszerint egy idegen nyelv megtanulhatd tarsas interakciok altal,
igy ma mar az egyik domindns nyelvtanitdsi modszer a kommunikativ nyelv-
oktatas. Az 1960-as években Noam Chomsky elmélete mar a kompetencidkra
¢s a teljesitményre fokuszalt, ami segitette a kommunikativ nyelvoktatas
emelkedését, de a konceptudlis alapjat Michael Halliday és Dell Hymes fek-
tette le az 1970-es években.

A kommunikécios feladatok gyakran tartalmaznak a nyelvi szintnek meg-
felelé szovegeket, melyek elolvasdsa utan a tanulok elmesélik annak tartal-
mat, par- vagy csoportmunkaban kérdéseket tesznek fel egymasnak annak
megvitatasa érdekében. A tanar facilitator szerepet tolt be, megadja a feladat
kereteit, felligyeli a feladatok kivitelezését, azonban nincs kdzponti szerepben.
Az olvasott szoveg témajanak illeszkednie kell a tanulok nyelvi szintjén kiviil
az érdeklddési kortikhoz is, hiszen az noveli a motivaciojukat. A kommunika-
ci0s nyelvoktatds alkalmazasa ajanlott alacsony nyelvtudast tanuloknal is,
megvalasztva a megfeleld nyelvtanitasi modszereket, mert a nyelv magabiz-
tos haszndlatdhoz ez elengedhetetlen. A beszédkészség fejlédése azonban
szorosan Osszekapcsolddik a halldsértés fejlodésével, hiszen nem lehetiink
képesek a kommunikéciora anélkiil, hogy megértenénk a beszédpartneriinket.
Eppen ezért a hallasértési feladatok igen fontos szerepet jatszanak a tobbi
készség fejlodésében, melyek egyik {6 feladattipusa a hangzo széveg hallga-
tasa.

Mint kordbban emlitettiik, a kisgyermekkorban torténd kommunikativ
nyelvoktatas fontos alapot biztosit a nyelvtudashoz. Az ekkor torténd hangzo-
szoveg-hallgatésra, az életkornak megfelelden, kivaloan alkalmasak a mesék.
A hallottak értelmezése altal fejlédik a tanuld szovegértési készsége, figyel-
me, memoridja, gondolkodasa. Emellett boviil a szokincse, és a kifejezo-
készsége is latvanyos fejlédésen esik 4t. Osszességében tehat elmondhatjuk,
hogy a mesehallgatdsnak mindazon pozitiv hatdsai, melyek az anyanyelvi fej-
16dést segitik, megvaldsulnak egy idegen nyelv tanuldsa soran is, amennyi-
ben a megfelelé mese keriil kivéalasztasra.
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4. Osszegzés

Az empirikus vizsgéalatok tulnyomo tobbsége gyerekeket alkalmaz alanyként,
ezért azt a benyomast keltheti benniink, hogy a torténetmesélés akkor a leg-
hatékonyabb, ha inkabb gyerekek korében haszndljuk. Ennek ellenére haté-
kony pedagdgiai eszkozként is utalnak ra, amely segiti a feln6tt tanulokat is
az idegennyelv-tanulasi folyamatban (Atta-Alla, 2012; Kim, 2010). Bar a ta-
nulmanyok kiilonb6z6 moédokon vizsgaljak a mesét, eredményeikben hasonlo
kovetkeztetéseket is megfogalmaznak, mint példaul a tanuldk 6sztonzésének
fontossaga a nyelvtanulasi folyamatban val6 aktiv részvételre. Annak ellenére,
hogy sokféle megkozelitést alkalmaznak, és kiilonféle tipusu torténeteket
(mesék, tiindérmesék, személyes élményekrdl szo6ld torténetek) és torténet-
formatumok (papir alapu, szoébeli és digitalis) hasznalnak, annak hatasat ke-
vés tanulmany vizsgalja, hogy ugyanazon a tanuldcsoporton beliil milyen ha-
tasai vannak a kiilonb6zo tipusu torténeteknek, valamint milyen mértéki a
hatékonysaguk a nyelvi készségek fejlesztése terén. Osszességében azonban
megallapithatd, hogy a mese €s az olvasott szoveg pozitiv hatassal bir a nyel-
vi készségek fejlodésére.

FELHASZNALT SZAKIRODALOM

Atta-Alla, M. (2012). Integrating language skills through storytelling. English Language
Teaching (5), 12, 1-13. old.

Beaken, M. (2009). Teaching discourse intonation with narrative. ELT Journal. Oxford Uni-
versity Press, 63(4), 342-352. old.

Bland, J. (2019). Teaching English to Young Learners: More Teacher Education and More
Children’s Literature! Children s Literature in English Language Education, 7(2), 79-103.
old.

Brown, T., & Hirata, E. (2007). Are you sitting comfortably? The role of storybooks in pri-
mary English education. Bulletin of Faculty of Education,

Cameron, L. (2001). Teaching languages to young learners. Cambridge Language Teaching
Library. Cambridge: Cambridge University Press.

Cary, S. (1998). The effectiveness of a contextualized storytelling approach for second
language acquisition. (Unpublished doctoral dissertation). University of San Francisco,
California.

Chomsky, Noam 1965. Aspects of the theory of syntax. Cambridge, MA: MIT Press.

Collie, J.; Slater, S. (1987). Literature in the Language Classroom: A Resource Book of Ideas
and Activities. Cambridge University Press.

Costenaro, V. (2008). Language acquisitional storytelling: psycholinguistics in action in the
Italian EFL classroom. Studi di Glottodidattica, 3, 65-88. old.

Dyson, A., & Genishi, C. (1994). Introduction: The need for story. In Dyson, A., & Genishi,
C. (Editors). The need for story: Cultural diversity in classroom and community. Illinois:
The National Council of Teachers of English.

Ellis, B. (2009). Content area reading, writing, and storytelling: a dynamic tool for impro-
ving reading and writing across the curriculum through oral language development. Con-
necticut: Teacher Ideas Press.

127



Somfalvi Zita

Ghosn, I.K. (2002). Four good reasons to use literature in primary school ELT. ELT Journal,
56(2), 172-179. old.

Groeber, J. (2007). Designing and using rubrics for reading and language arts, K-6. Second
edition. California: Corwin Press.

Hsu, Y. (2010). The influence of English Storytelling on the Oral language complexity of
EFL primary students. (Unpublished master’s thesis). National Yunlin University of Sci-
ence & Technology, Yunlin.

Huang, H. (2006). The effects of storytelling on EFL young learners’ reading comprehension
and word recall. English Teaching & Learning, 30(3), 51-74. old.

Hymes, Dell 1974. Foundations in sociolinguistics. An ethnographic approach. Philadelphia:
University of Pennsylvania Press.

Isbell, R., Sobol, J., Lindauer, L., & Lowrance, A. (2004). The effects of storytelling and
story reading on the oral language complexity and story comprehension of young child-
ren. Early Childhood Education Journal, 32(3),157-163. old.

Kim, M. (2010). The effects of storytelling on adult English language learners. Linguistic
Research, 27(3), 447-473. old.

Ko, J., Schallert, D., & Walters, K. (2003). Rethinking Scaffolding: ExaminingvNegotiation
of Meaning in an ESL Storytelling Task. TESOL Quarterly, 37(2), 303-324. old.

Krashen, S.D.; Long, M.A., Scarcella, R.C. (1979). Age, rate and Eventual attainment in
second language acquisition. Tesol Quarterly. 13(4), 573-582. old.

McDrury, J., & Alterio, M. (2003). Learning through storytelling in higher education. Ster-
ling, VA: Kogan Page Limited.

Mello, R. (2001). Storytelling and literacy learning: A review of the literature. Wisconsin
English Journal 43(2), 20-28. old.

Nicholas, B., Rossiter M., & Abbott, M. (2011). The Power of story in the ESL classroom.
The Canadian Modern Language Review/La Revue canadienne des langues vivantes,
67(2), 247-268. old.

Speaker, K., Taylor, D., & Kamen, R. (2004). Storytelling: Enhancing language acquisition
in young children. Education (Chula Vista), 125(1), 3—14. old.

Wajnryb, R. (2003). Stories: Narrative activities in the language classroom. Cambridge
Handbooks for Language Teachers. Cambridge: Cambridge University press.

Wang, F., & Lee, S. (2007). Storytelling is the bridge. International Journal ofForeign
Language Teaching, 3(2), 30-35. old.

Wright, A. (1995). Storytelling with children. Oxford: Oxford University Press.

Wright, A. (2007). Stories and who we think we are. In Rubio, F. (Ed.). Selfesteem and fo-
reign language Learning. Cambridge: Cambridge UniversityPress.

SZERZOI ADATOK

Dr. Somfalvi Zita

adjunktus

Nyiregyhazi Egyetem

Nyelv- és Trodalomtudomanyi Intézet
somfalvi.zita@nye.hu

128



DRAVICZKI SANDOR

A NYIREGYHAZI KOZEPFOKU TANITOKEPZOKBEN A MA-
GYAR NYELV ES IRODALOM TANTARGY KERETEBEN A MESE
OKTATASA 1914-1945 KOZOTT

THE TEACHING OF THE FAIRY TALE WITHIN THE CURRICU-
LUM OF HUNGARIAN LANGUAGE AND LITERATURE IN THE
SECONDARY TEACHER TRAINING SCHOOLS IN NYIREGYHAZ
BETWEEN 1914-1945

OSSZEFOGLALO

A tanulmany a kozépfoku nyiregyhazi tanitoképzékben a magyar nyelv €s irodalom tantargy
keretében a mese oktatasat vizsgalja, elemzi. Nyiregyhazan a jelzett idében ketté kozépfoku
tanitoképz6 miitkodott: az 1914-ben létesitett Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanito-
képz6 és az 1928-ban alapitott Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Taniton6képzo. A ta-
nulmanyban bemutatom a négyéves kozépfoku tanitoképzés, az 6téves kozépfokh tanitokép-
z¢s ¢s a liceumi képzéssel kombinalt kozépfoku tanitoképzés keretében hasznalt Tanterv és
Tantervi Utasitdsok magyar nyelv és irodalom tantargyakra vonatkozo valtozasait és az alta-
luk meghatarozott kovetelményeket, a mese oktatdsanak szemszogébodl. A dolgozatban is-
mertetem tovabba az 1905-6s, 1925-6s és az 1932-es népiskolai tanterveket és utasitasokat,
valamint a két tanitoképzo intézményben hasznalt magyar nyelv és irodalom tantargy tan-
konyveit a mese tanitasaval kapcsolatban.

Kulcsszavak: Nyiregyhaza, kozépfoku tanitoképzés, meseoktatas, Tanterv és Tantervi Utasi-
tasok

ABSTRACT

The study examines and analyzes the teaching of fairy tales in the secondary teacher training
schools in Nyiregyhaza within the framework of the Hungarian language and literature sub-
ject. In Nyiregyhaza, there were two secondary teacher training schools at the indicated time:
the Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzd, established in 1914, and the Kalvi-
neum Nyiregyhazi Reformatus Taniton6képzd founded in 1928. The study presents the as-
pects, changes and requirements of the four-year secondary teacher training, the five-year
secondary teacher training and the secondary teacher training combined with lyceum training
and the Curriculum and Curriculum Instructions related to the subject of Hungarian language
and literature, from the point of view of the teaching of the fairy tale. The thesis also analyz-
es the 1905, 1925, and 1932 folk school curricula and instructions, as well as the Hungarian
language and literature textbooks used in the two teacher training institutions, in relation to
the teaching of the fairy tale.

Keywords: Nyiregyhaza, secondary teacher training, story teaching, Curriculum and Curric-
ulum Instructions
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Bevezetés

Dolgozat a kdzépfokl nyiregyhézi tanitoképzdkben a magyar nyelv és iroda-
lom tantargy keretében a mese oktatasat vizsgalja a XX. szdzadban. A vizs-
galt idészakban kettd kozépfoku tanitoképzd mitkodott Nyiregyhazan, az
1914-ben létesitett Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképz6 és az
1928-ban alapitott Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitondképzo. A ta-
nulmanyban bemutatasra keriilnek a jelzett idoszakban a tanités €s népiskolai
tantervek €s utasitasok, valamint a tanitoképzd intézményekben hasznalt ma-
gyar nyelv és irodalom tantargy tankonyvei a mese tanitdsdnak vonatkozasa-
ban.

1. Négy évfolyamu tanitoképzés

A négyéves tanitoképzes idején a nyiregyhazi fitképzében a VKM. 1911. ju-
nius 30-an kelt 78. 000. sz. rendelettel kiadott Tanterv és Tantervi Utasitasok
voltak a mérvadodak. Ez az altalanos részében kimondta, hogy ,,4 tanitokép-
zo-intézet szakiskola. Feladata, hogy miivelt, hivatisukat érto és szeretd tani-
tokat bocsasson ki a népiskola szamara” (Tanterv és Tantervi Utasitasok,
1911: 55). A heti 6raszam minden osztadlyban 36 volt. A tanterv a tanitokép-
z0k 1., 11., évfolyamén heti 4-4 6réban, III., IV. évfolyaman heti 3-3 6raban
hatdrozta meg a magyar nyelv és irodalom tantargy oktatdsat. A magyar
nyelv és irodalom oktatasa keretében a tanterv és utasitas célként a kovetke-
z6t fogalmazta meg: ,, A magyar nyelv tudatos ismerete, eléadasbeli iigyesség
szerzése, esztétikai és irodalmi miiveltség alapjan a novendék bevezetése a
magyar lelkivilagba, hogy igy a nemzeti idedlis célok buzgo munkadsava le-
hessen.” (Tanterv és Tantervi Utasitasok, 1911: 9). A tantervben az I. évfo-
lyamon nyelvtan és stilisztika tantargy oktatdsara keriilt sor. Olvasmanyok
keretében taldlkozunk a népmesékkel. Ezenkiviil Gyulai P4l meséinek feldol-
gozasat ajanlja a tanterv. A II. és III. évfolyamon poétika és retorika tantar-
gyakat oktattak. A II. osztalyban az olvasmanyokkal kapcsolatban fogalma-
zodott meg, hogy prozai mesék feldolgozasa is valdsuljon meg. A IV.
¢évfolyamon a magyar irodalom fejlédésének attekintése cimi tantargyak ok-
tatasat hatarozta meg a tanterv.

A képzdben, az elsé osztalyban nyelvtan és stilisztika tantargy keretében
Weszely Odon és a Banoczi Jozsef — Weszely Odon tankdnyveit (Weszely,
1905, Bandczi — Weszely, 1904, Banoczi — Weszely, 1909) oktattdk. A ma-
gyar nyelvtan tanitasdban arra torekedtek, hogy a szabdlyok elsajatitasa és
rendszerezése utan az ismeretek gyakorlati alkalmazasat olvasmanyokon vé-
gezzék el. A Banoczi — Weszely tankonyv problémalatasaban, szerkesztési
modjaban, a stilisztikai jelenségek szemléletében kedvezd feltételeket terem-
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tett a stilisztika tanitasanak gyakorlatdhoz. A Banoczi — Weszely: Stilisztika
¢és olvasokonyv (Bandczi — Weszely, 1904) masodik részében az olvasma-
nyok keretében taldlkozunk a mese fogalomkorével. A proza részben a me-
s¢k, mondak feldolgozéasa (Az igazsag és hamissag), a koltészet részben az
elbeszéld koltemények keretében Gyulai Pal Gyermekmesék I-1V., illetve A
gonosz mostoha keriilnek feldolgozasra. (Banoczi — Weszely, 1904: 73-83.)
A 1L és a III. évfolyamon poétika és retorika tantargyakat a Banoczi Jozsef —
Weszely Odon tankdnyvébél (Bandczi — Weszely, 1908, Banoczi — Weszely,
1909:) tanitottadk. A poétika és retorika tantargy oktatasakor is fontosnak tar-
tottdk az 0j ismeretek magyar irodalmi alkotdsokon keresztiil val6 bemutata-
sat: ,, Az olvasmanyokat ugy valogattuk ossze, hogy azokban vezeté gondolat
gyanadnt vonul végig szellemi életiink megismertetése” (Bandczi — Weszely,
1909: 3). A IV. évfolyamon a magyar irodalom fejlodésének attekintése tan-
targy oktatasahoz Sarudy Otté — Gerencsér Istvan tankonyvét (Sarudy — Ge-
rencsér, 1913) hasznaltdk. A konyv az elsd harom osztilyban mar targyalt
irodalmi ismereteket rendszerezte, illetve ujakkal egészitette ki. A kozépkor
irodalmatdl a nyugatosok megjelenéséig olelte fel a magyar irodalom tan-
anyagat. Az egyes korszakok elemzése utan az irok, koltok életrajza, majd
miveik bemutatasa kovetkezett. A korszakok rajzaban a muveltség sokféle
tényez0i koziil azokat az elemeket emelték ki (harcossag, vallasossag, idegen
szellemiség, nemzeti ontudat), amelyeknek az irodalommal val6 kapcsolata a
legszembet{inbbb volt. A tankonyv a Fliggelék részben az Ifjusagi irodal-
munk keretében foglalkozik a mesével. A gyermek és ifjukor olvasmanyait
harom részre osztja. Els6 részbe a népkdltészetet, a masodikba kivald kolts-
ink, ir6ink miiveit, a harmadikba az ifjasagi irodalmat sorolja. A népkolté-
szetnek a tankonyv szerint természetes viszonyokat, egyszeriibb értelmi vila-
got kell tiikroznie, a tlindér- és csalimesék altal. A mesék kivalasztdsdban
egyetlen szempont jelentkezett: az esztétikai €s az erkolcsi érzést ne sértsék.

A tanitoképzdben igyekeztek megvalositani az elemi népiskolaban tani-
tando mesékkel kapcsolatos ismeretek feltérképezését, atadasat. Sorra vették
a mes¢hez kapcsolddd ismeretkorok tanitdsat a kiilonbozd osztalyokban, igy
elemezték a mese eredetét, céljat, fontossagat, fogalmat, jelentését, szerkeze-
tét, alkotoelemeit, stilusat és pedagogiai értékeit. Ezzel is igyekeztek felkészi-
teni a leendd tanitokat, hogy milyen ismereteket kell megtanitani az elemi is-
koléban.

Az elemi népiskoldban a vizsgalt idészakban, az VKM. 1905. junius 16-a4n
kelt 2202. sz. rendelettel kiadott Tanterv és Utasitas az Elemi Népiskola sza-
mara volt érvényben. (Tanterv és Utasitas, 1906). A magyar nyelvvel kapcso-
latosan célként fogalmazodott meg a nemzeti, vallasos és erkodlcsi nevelés
kozéppontba helyezése. A magyar nyelv oktatdsa harom irdnyba haladt: 1.
olvasas, 2. iras és fogalmazas, 3. nyelvtani magyarazatok. A mese, népmese
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targyaldsa az olvasas (olvasmanyok targyalasa) keretében figyelheté meg. Az
irodalmi olvasmanyoknal a tanterv igy fogalmaz: ,,jol/ megvalogatott népme-
sek, mondak, legendak, népdalok és gyermekversek, az ezekhez hasonlo szel-
lemii miikéltési termékek szolgaltassak a népiskolai olvasokonyv irodalmi
anyaganak java részét” (Tanterv és Utasitas, 1906: 57.).

Az elemi iskola I., IL, III., és IV. évfolyaman taldlkozunk a mese, népme-
se fogalomkdrével. I. évfolyamon az ABC olvasokonyvi rész foglalkozik ve-
le. Az elbesz¢éld tartalmu részben az aprd allat- és népmesék feldolgozasa
ajanlott. A népmeséknél a tréfas természetli, ugynevezett csalimeséket tartot-
tak alkalmasnak, ellentétben az oktatd iranytaknal. II. évfolyamon megfo-
galmazasra kertiilt, hogy ,, Az olvasmanyok lehetéleg a beszéd- és értelemgya-
korlatok targyi korébol veendok” (Tanterv és Utasitas, 1906: XXI) Itt
példaként keriil emlitésre a népmese. A II. évfolyam olvasokdnyvének elbe-
sz¢€10 tartalmu részét a gondosan valogatott eredeti magyar allat- és népmesék
alkottak. A tanterv felhivja a tanitok figyelmét, hogy csak olyan mesék koziil
valaszthatnak, amelyek egy-egy erkolcsi tanulsagot, vagy tapasztalati igazsa-
got testesitenek meg. Az 1. és II. osztaly olvasokonyvében néhany talalos me-
se is fellelhetd. III. és IV. évfolyamon az olvasmanyok korében talalkozunk
erkolcesi alapgondolati mesékkel. (Tanterv és Utasitas, 1906: XXI.) Az elemi
iskolai tanterv és utasitas példakat is emlit a kiilonb6z6 évfolyamokon, hogy
mely mesék feldolgozéasa ajanlott. Minden osztalyban Gyulai P4l meséivel ta-
lalkozunk. I. osztalyban: A két cica és a hamis gyerek, II. osztdlyban: Géza
urfi, A pulyka és a veréb, A szarka és a gilice, III. osztalyban: Szél és nap,
IV. osztalyban: A tyuk és a farkasverem.

2. Ot évfolyamu tanitoképzés

A tanitoképzo 5 évre valod felemelésének megfelelden 1j Tanterv és Utasitas
¢letbe 1éptetése valt sziikségessé, ami 1923-ban és 1925-ben jelent meg. Ez a
tanterv bizonyos szervezeti €s tartalmi valtoztatdsokat foganatositott, melye-
ket a tanitoképzdk, mint szakirdnyt neveld-oktatd intézetek igényeltek. A
tananyag pontos meghatarozésara, célszerli csoportositasara torekedett. A ré-
gi tantervi anyag némely részletét mérsékelten csokkentette, ugyanakkor na-
gyobb teret biztositott a pedagogianak, a mdodszertannak €s a gyakorlati tani-
tasnak. A heti 6raszamot a régi 36 oraval szemben 30 6rdban allapitotta meg
(Sz-Sz-B. M.O.L. VIIL53. 27.d. 436/1923). Mind a két nyiregyhazi képzében
a tanitds ennek megfelelden az 1925. évi Tanterv és Utasitas altalanos orater-
ve szerint folyt (Tanterv és Utasitasok, 1925). A négyéves képzéshez viszo-
nyitva nem valtozott a magyar nyelv és irodalom tantargy oOraszama. Az
1925-6s Tanterv és Utasitas a tanitoképzés feladatat ,, egészséges, vallasos és
hazafias, miivelt, hivatasukat értd és szeretd tanitok nevelésé”’-ben (Tanterv
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¢s Utasitasok, 1925: 7) hatarozta meg. A tanterv az iskola feladatanak meg-
hatarozasaban atvette a régi tanterv torekvéseit, de Uj szempontokat helyezett
elétérbe: a valldsos alapot €s az ebbdl meghatirozott hazafias szellemet. A
kor uralkod6 eszméje a ,keresztény-nemzeti” eszmeiség volt. A revizids cé-
lok elérése érdekében is sziikségesnek tartottdk a széles korli oktatast, neve-
1ést a ,,neonacionalizmus” jegyében, szem el6tt tartva a kultarfolény elméle-
tét.

Az intézetek tandrai ligyeltek arra, hogy a magyar nyelv és irodalomora ne
csupan eldadas, hanem a moddszerkombindcidknak megfeleld tanitds legyen.
Ezért ahol csak lehetett, a tanuldkat a tanitasba aktivan bekapcsold, cseleked-
tetd, kérdve kifejto, ,.tanitasi alakot” hasznaltdk. A formalis fokozatok alap-
elveit alkalmaztak, ,,jo/ tudva, hogy az iskola szakiskola jellege elengedhetet-
leniil megkoveteli, hogy a tanuloknak megfelelé példat, mondhatnank jol
berégzédd sémat kell adni” (Sz-Sz-B. M.O.L. VIIL. 52/a. 1. két. Tanérkari
jkv. 1928. oktéber 11.). A tantervben a magyar nyelv és irodalom oktatasa
valtozatlan 6raszdmmal (14 ora) tortént, de a magyar irodalom torténetének
tanitasa két évre (IV. és V. évfolyam) oszlott. A cél a tantargy tanitasakor a
kovetkezd volt: “A magyar nyelv tudatos ismerete, irodalmi miiveltség, szo-
és irasbeli kifejezési készség fejlesztése” (Tanterv és Utasitasok, 1925: 31) Az
1911-es és az 1925-6s tantervi célkitlizésekben megmutatkozo kiilonbség a
tantargy feladataiban nem fogalmazodott meg. A magyar nyelv €s irodalom
tantervi milvelddési anyaga a régi tanterv koncepcidja szerint épiilt fel. Elté-
résként mutatkozott, hogy az 1925-0s tanterv minden osztidly anyagiban az
elsd helyre tette az olvasmanyokat, és cim szerint is feltiintette a targyalando
szemelvényeket, valamint sokkal tobb olvasmanyanyagot hatdrozott meg. Az
utasitas rész mar a szellemtorténeti iranyzat hatasa alatt allt, €s a korszellemet
tiikrozte. Megjelent benne az a gondolat, hogy ,, az irodalom térténeti fejlode-
senek vizsgalatanal foglalkozni kell azokkal a korszakos eseményekkel, me-
lyek a nemzet lelkére alakitoan hatottak. ... A tanar ne csak ismereteket kozol-
jon, nemes érzelmeket is keltsen, s dapolja a magyar nemzet szeretetét” (UO.
41). A tanterv az 1. osztadlyban a Nyelvtani gyakorlatok, Stilisztika tantargy
oktatasat irta eld. Itt az olvasmanyok keretében hataroztdk meg, hogy mely
mesék feldolgozasa targyalando. Népmesék koziil a Farkas meg a rdka, illet-
ve a Kivansagok. Kiemelték tovabba, hogy egy mesét tdjnyelven is fel kell
dolgozni (Tanterv és Utasitasok, 1925: 31). II. évfolyamon Szerkesztéstan €s
retorika tantargy tanitasara keriilt sor. A tanterv II. évfolyamon nem hatarozta
meg feldolgozand6 mesék korét csupan azt fogalmazta meg, hogy a hangfes-
tésnek mesemondéson valo gyakorldsa ajanlott. (Tanterv és Utasitasok, 1925:
34) III. osztalyban a Poétika tantargyat oktattak. Az olvasmanyokkal kapcso-
latosan hangsulyoztak, hogy a mesemondas gyakorlédsa tovabbra is fontos
feladat. IV. és V. osztilyban a Nyelvtudomany és A magyar irodalomtdrténet
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cimil tantargyakat kellett tanitani. A mese, népmese fogalomkorével itt nem
talalkozunk. Feladatként az Utasitas részben a magyar nyelv népiskolai tan-
anyaganak modszeres feldolgozédsa a feladat, ahol taldlkoznak a tanulok a
mese targyaldsaval. A miivel0dési anyag, mint lathaté még mindig a stiliszti-
ka-retorika-poétika koncepciojara épiilt, ezért a tankonyvirok ezekben az osz-
talyokban a szemelvényanyag kivalogatasaban a rendszertani szempontokra
voltak nagyobb tekintettel, mintsem az utasitdsban kdrvonalazott és kifejtett
erkdlcsi-hazafias nevelés igényeire.

Az Elemi Népiskolai Tanterv (Tanterv az Elemi Népiskola szdmara, 1925:
11) magyar nyelv oktatdsa keretében minden évfolyamon: Beszéd- és érte-
lemgyakorlatok, Olvasas és olvasmanytargyalas, iras, Fogalmazas, Helyes-
irds és nyelvi magyarazat tantargyakat hatdrozta meg. A tantervet megvizs-
galva a mese targyalasaval a Beszéd- ¢és értelemgyakorlatok III. osztalyban,
illetve az Olvasas és olvasmanytargyalas L., 1L, III. és IV. évfolyaman talal-
kozunk.

A Beszéd- ¢s értelemgyakorlatok III. osztdlyban A kozség és kornyéke
cimszo alatt keriil feldolgozasra a mese, mint a nép kozt é16 hagyomany. Az
Olvasas és olvasmanytargyalds keretében az 1. osztdlyban Az abécés-konyv
anyaga tartalmaz népmeséket, meséket (Az egerek meg a macska, Mit latott
Gabor az Allatkertben), a II. osztilyban az olvasmanyok kozott talalkozunk
magyar népmesékkel, talalos mesékkel és nemzeti irdink alkotdsaibol vett
mesékkel (Gyulai Pal: A gyermek és a szamar, A sziirke 10). Megtanulan-
donkként van emlitve Gyulai Pal: A szarka és a gilice mese. III. és IV. osz-
talyban az olvasmanyok kozott taldlkozunk népmesékkel.

A nyiregyhazi képzokben Sarudy Ottod tankonyveit (Sarudy, 1925:, 1926:,
1927:, 1928:) hasznaltdk minden évfolyamon. A konyvek a tantervi kovetel-
ményeknek megfelelden épiiltek fel. A szerzd az elmélet €s az olvasményok
kozott a lehetd legszorosabb kapcsolat kialakitasara torekedett. Az utasitas
részben megfogalmazott nevelési elvarasoknak vald megfelelés sziikségessé
tette a tankonyvek tananyagénak 0j olvasmanyokkal, szemelvényekkel valo
kiegészitését. Az 1920-as évek végén a tananyag tobbek kozott Prohaszka
Ottokar, Apponyi Albert szenvedélyes hangti beszédeivel egésziilt ki. Ezaltal
is szerették volna a vallaserkdlcsi alapon allo hazafias nevelést kiteljesitent,
ami a 20-as évek elején bonyolultabb attételek alapjan, de mar jelen volt a
magyar nyelv-és irodalom tanitasaban. A mese ismeretkorével bévebben III.
évfolyamon a Poétika tantargy foglalkozott. (Sarudy, 1926) Az elbesz¢ld kol-
temények elsajatitadsa soran ismerkedtek meg a ndvendékek a mese fogalma-
val, ,,fajaival” €s a mese pedagogiai értékével. A mese fogalma keretében an-
nak jelentését, szerkezetét, tartalmanak f6 alkotdelemeit, stilusat elemezték.
A ,fajai” targyalasakor a mese eredete, célja, személyei, hangulata és hatdsa
kertiltek feldolgozasra. A mese eredete alapjan népmesét és irodalmi mesét,
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céljuk szerint mulattatok és tanitd mesék, személyei alapjan tiindér, gyermek-
¢s allatmesék, hangulata alapjan komoly és tréfas mesék, hatasa alapjan pedig
jjesztd €s csali mesék megkiilonboztetésére keriilt sor. A mese pedagogiai ér-
tékénél két teriiletet elemzett a tankonyv: a mese fontossagat és értékét. A
mese fontossagat torténeti vonulaton keresztiil mutatta be a szerz6, Aesopus,
Platén, Arisztotelész, Krisztus, Mohammed, Rousseau, Kant tevékenysége,
majd napjaink mesedélutanjai altal. A mese értékét a konyv a kdvetkezékben
foglalja 6ssze: szorakoztatd, miveltséget ad, esztétikai €lményt nyujt, fejlesz-
ti a gyerekek akaraterejét, szocidlis érzelmeknek az alapja, ismeretgyarapito
(Sarudy, 1926: 75-83).

3. Tanitoképzés 1938 és 1945 kozott

A tanitoképzés alakulasaban az 1938/39-es tanévben kdvetkezett be valtozas.
Az 1938. évi XIII. és XIV. tc. a négyéves liceum utan a kétéves tanitoképzo
akadémidk szervezését rendelte el. A torvény értelmében az 6téves képzdin-
tézeteket ettdl a tanévtol kezdve kellett fokozatosan liceumma atszervezni,
vagy pedig fokozatosan megsziintetni. A tanitoképzdok liceumma torténd at-
szervezése ugyan megkezdodott, de az akadémiak megszervezése mar elma-
radt. A haborus viszonyok kovetkeztében fellépd tanitohiany miatt a liceum-
nak csak az I-11I. osztalya nyilt meg, s a tanulok ezutan a tanitoképzo IV. és
V. osztalyaban folytattdk tanulmanyaikat. A tanitoképzés tovabbra is otéves
maradt, és kozépfoku iskoldban folyt.

1938-ban mindkét nyiregyhazi intézetben a VKM. 1938. XIII. tc.-e értel-
mében beindultak a liceumi osztalyok. A liceum a térvény szerint gyakorlati
kozépiskola volt, mely az élethivatasokra készitett eld, €lén a liceumi igazga-
to allt, akinek tanitoképzd intézeti képesitéssel kellett birnia (Sz-Sz-B.
M.O.L. VIIL52. a. 14. d. szdm nélkiili irat). 1939. méjus 10-én jelent meg a
Rendtartds a liceum és lednyliceum szamadra, valamint 1939. jinius 10-én a
Tanterv és Utasitasok. A liceum ¢és a lednyliceum oraterve kis eltérést muta-
tott. A magyar nyelv €s irodalom tantargy oktatdsa a liceumi tanterv szerint
mind a négy évfolyamon 3-3 6ra volt, az 1925. évi tantervhez képest dsszes-
ségében 2 draval csokkent.

A tanterv szerint a liceum feladata, ,, ...hogy a tanulot vallasos alapon és
nemzeti szellemben erkolcsos polgadrra nevelje, gyakorlati iranyu miiveltség-
hez, a fiutanulot ezen feliil gazdasagi, a leanytanulot pedig haztartasi ismere-
tekhez juttassa. ... A liceum léleknevelo és emberalakito munkajanak elsé ve-
zeté gondolata ... a vallaserkolcsi alapokra épiilo nemzetnevelés. ... Ez a
gondolat megfelel a magyar kulturpolitika dltalanos iranyanak, és egyik
megnyilvanuldsa orszagalapito elsé nagy kirdlyunk tanitasa nyoman az év-
szdzadok soran kialakult térténeti magyar dallameszmének. ”’(Tanterv és Utasi-
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tasok, 1939: 85). Az 1930-as évektdl a ,,neonacionalizmust” felvaltotta az
ugynevezett nemzetnevelés elve. Homan Balint vallas- és kdzoktatasiigyi mi-
niszter elédeinél jobban hangsulyozta a nemzetnevelésnek, az osztalyok fo-
16tt allo ,,nemzeti szintézis” megteremtésének sziikségességét. A magyar ne-
velésiigy f0 feladatinak ennek megfeleléen az ,erkdlcsi erd”, a
»jellemszilardsag” és az ,.egységes magyar vilagnézet” kialakitasat tartot-
ta.(T. Kiss, 1987: 196). Ezek a torekvések a liceumi tantervben is el6térbe ke-
riltek. Az altalanos miiveltségen nem a human miveltséget, hanem a muvelt-
ség ,,nemzeti jellegének” kidomboritasat értették. A 30-as évek masodik
felében, az oktatidsban ¢és altaldban a szellemi szféraban a szélsdjobboldali
ideologidk kiilonbdzo aramlatainak er6sodése figyelheté meg. A nemzetneve-
1és eszménye mind tobb szélon kotddott a német fasizmus nevelési modelljé-
hez. A masodik vilaghaboru kitorésével pedig eldtérbe keriilt a nevelés mili-
tarizdldsa. A tantervben a magyar nyelv és irodalom tanitasanak célja, hogy
,,a novendéket kapcsolja bele a nemzeti miivelodésbe, a nemzet szellemi éle-
tébe.” (Tanterv és Utasitasok, 1939: 103). Az Uj tanterv megsziintette a tan-
targy tananyaganak a stilisztika-retorika-poétika rendszeréhez igazitott felépi-
tését. Minden évfolyamon tortént nyelvtani €s irodalmi ismeret feldolgozésa.
A liceumi tantervben a részletes utasitasok részében talalkozunk a mese is-
meretkorével. 1. osztadlyban az olvasményi anyag harom részbdl allt. Magyar
tajak ¢és életformdak, a magyar mult szellemi életének jellemzd korszakai és
szemelvények a népkoltészetbdl. Az elsé csoportban a felsorolt véalaszthato
olvasmanyoknal taldlkozunk Benedek Elek nevével, meséivel (Az okos le-
any, A kerek ko, A kis lovas). Az olvasmanyok keretében az utasitds megfo-
galmazta, hogy foként kisebb elbeszéld miifajok johetnek szamitasba a tan-
anyag feldolgozasa soran, mint pl. a mese.

A vizsgalt idészakban, a népiskolaban, 1932-ben adtak ki Gjabb tantervet
¢és utasitdsokat. A tantervben a magyar nyelv tanitdsa soran olvasas-iras kere-
tében talalkozunk a mesével. 1. osztalyban az dbécés-konyv anyaga tartalmaz
népmeséket. A tanterv megfogalmazza, hogy a tanulék rovidebb mesék
konnyed elmondasara legyenek képesek. IL., III., IV. osztalyban olvasaséran
az olvasmanyok kozott talalunk magyar népmeséket, talalés meséket és nem-
zeti ironk alkotasaibol vett meséket. A tanterv pontos felsoroldst ebben az
esetben sem ad, hogy mely mesék feldolgozasa ajanlott. II. osztdlyban Gyu-
lai Pal: A szarka és a gilice, IIl. osztdlyban A vandor fii mese megtanuldsa
volt kotelez6 a gyerekek szamara. (Tanterv és Utasitasok ,1932: 16-18) A
részletes utasitdsokban az olvasmanyok targyaldsanak modjanal hangsulyoz-
tak, hogy a gyerekek esztétikai érzékét is fejleszteni kell a mesék altal. Tar-
talmi szempontbol erkolesi vonatkozast és leird olvasmanyokat lehet megkii-
l6nboztetni, attol fiiggden, hogy a gyerekek érzelméhez vagy értelméhez
szOlnak. Erzelmi és értelmi nevelés egymas mellett haladt, ,,E kettot egymas-
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tol elvalasztani az osszhangzatos nevelés veszélyeztetése nélkiil nem lehet”.
(Tanterv és Utasitasok, 1932: 181-182) A tanterv az erkdlcsi vonatkozasu ol-
vasmanyok targyaldsa részben megfogalmazza, hogy a hangulatkeltés és cél-
kitlizés utan a mese feldolgozasa kozvetlen beszéddel, elbeszéléssel valosul-
jon meg, mert jobban biztositja a megértést és az atérzést, mint ha
felolvasassal torténne. A mese elbeszélése kozben a gyerekek lelkét hatasok
érik s ezekkel kapcsolatban gondolatok, érzelmek keletkeznek, melyek jo ha-
tassal vannak a személyiségiikre.

A nyiregyhazi képzokben Barta Janos — Takacs Béla tankonyveit (Barta
Janos — Takdcs Béla, 1939, 1939, 1940) tanitottak. Az 1. évfolyamon tanitott
Barta — Takacs: Magyar irodalmi olvasokonyv a Magyar t4j és élet fejezet ke-
retében targyalta Erdély, illetve Felvidék irodalmat. A magyar mult szellemi
¢lete fejezetben a ,, szétdarabolt és a feltamado Magyarorszag” cimszo alatt
az irredenta koltészet képviseldivel talalkozhatunk. Itt dolgoztdk fel pl. Pap-
Vary Elemérné Sziklay Szeréna Hitvallas c. kolteményét, melynek elsé vers-
szaka a kor , nemzeti imdadsdga” lett. A tobbi évfolyam tankonyvében is
megfigyelhetd — a kor szellemének megfeleléen — az irredenta és soviniszta
témaji miivek megjelenése, pl.: a Kelemen — Német tankonyv a ,,jelenkor
irodalma” cimsz6 alatt Sajo Sandor: E rab f6ld mind az én hazam cim{i mii-
vét ismertette. Sajo irredenta verseivel tette ismertté nevét, formaban és tarta-
lomban a népies-nemzeti irodalom hagyomanyait kovette, erés nemzeti érzé-
sét szonokias hangt o6dakban és elégidkban fejezte ki. A liceumi képzéssel
kombinalt kozépfoku tanitoképzés soran hasznalt tanitoképzds tankonyvek
nem szenteltek nagy figyelmet a mese ismeretkorére. A tanarok ezért igye-
keztek a népiskolaban tanitandé mesékkel megismertetni a tanitdjeldlteket,
felkésziteni Oket azokra az ismeretekre, amelyeket meg kell majd tanitani a
gyerekeknek.
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VINCZE TAMAS

A MESE ES A MESELES SZEREPE HIRES IROINK, KOLTOINK
GYERMEKKORABAN

THE ROLE OF FAIRY TALES AND STORYTELLING IN THE
CHILDHOOD OF FAMOUS HUNGARIAN WRITERS AND POETS

OSSZEFOGLALO

Jaki Laszld, a nemrég elhunyt jeles neveléstorténész tobb attekintést is irt utolsd éveiben hi-
res magyar irok és koltok els6 olvasmany- és versélményeir6l. Forrasként visszaemlékezése-
ket, interjikat, életrajzokat és dnvallomasokat hasznalt. Jelen tanulmany szerzéje Jaki ilyen
targyu irdsaitol inspiralva azt vizsgalta, hogy milyen szerepet jatszott néhany ismert ironk
képzeletének fejlédésében, alkotova valasaban a gyermekkori mesehallgatas. Tovabbi kér-
désként mertilt fel, hogy a mesechagyomany mely szeletével talalkoztak a polgari csaladok-
ban nevelkedett irok és a népi szarmazasu alkotok. Izgalmas kérdés az is, hogyan koszon
vissza azoknak az életmlivében, akik a gyermekirodalomban is letették a névjegyiiket, a
gyermekkorban megismert mesevilag. Ezekben a témakban keres vélaszokat, eligazodasi
pontokat a tanulmany néhany jellemz6 példa ismertetésével.

Kulcsszavak: gyermekkor-torténet, csaladi nevelés torténete, sziildi mesemondas, irdi visz-
szaemlékezések, irokkal készitett interjik

ABSTRACT

LaszIl6 Jaki, the recently deceased eminent historian of education, wrote several overviews in
his final years about the first reading and poetry experiences of famous Hungarian writers
and poets. He used memoirs, interviews, biographies, and confessions as sources. Inspired by
Jaki’s writings on this subject, the author of this study examined the role that childhood ex-
posure to storytelling played in the development of imagination and creativity of some well-
known Hungarian writers. Another question that arose was which aspects of the fairy tale
tradition were encountered by writers from urban middle-class families and by authors from
a rural background. Another fascinating question is how the world of fairy tales they
encountered as a child is reflected in the work of those who have made their mark in child-
ren's literature. The study seeks answers and points of reference in these topics by presenting
some typical examples.

Keywords: childhood history, family education history, parental storytelling, writers’ memo-
irs, interviews with writers

1. Bevezetés

Koényvtarnyi irodalom sziiletett mar arrél, mennyire meghatarozo szerepiik
van a gyermekkori hatasoknak és élményeknek a személyiség fejlddésében, s
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kiilonosen izgalmas nyomozast jelent, amikor ir6i életmiivek tanulmanyoza-
sakor a regény- vagy novellatémaként is feldolgozott élmények forrasait ke-
ressiilk a gyermekkori emlékanyagban. A prozairodalom jeleseinek, a nagy
meséloknek a gyermekkoraban természetesen a mesével valo talalkozas al-
kalmait, modjait keresgéli a legelszantabban az utdkor olvasdja, mivel joggal
feltételezi, hogy a mesélové valas kezdete, az ir6i fantazia elso jelentkezése a
gyermekkori mesehallgatassal van dsszefiiggésben.

Erre a szoros kapcsolatra mar Lengyel Dénes iro is felhivta a figyelmet A
mese erkolcsi nevelohatdasa cimi irasaban. Konkrét példakkal igazolta az em-
litett cikkében azt a tézist, hogy a nagy mesélok mar egészen aprd korukban
bekotodtek a mesék vilagaba, s kifogyhatatlan meséldkedviiket, kivalo stilu-
sukat is annak koszonhetik, hogy gyermekkorukban tehetséges, gazdag fanté-
ziaval megaldott mesemondok voltak koriilottik. A kovetkezot példakkal ta-
masztotta ald Lengyel Dénes az allitasat: ,, Arany Janos népmesén nott fel, s
fia, Arany LaszIo apja segitségével 18 éves koraban mesegytijteményt adott ki.
Jokai Mor életrajzaban elmondja, hogy édesapja esténként népmeséket mon-
dott neki, Benedek Elek pedig a kisbaconi Huszar nagyapanak koszonheti,
hogy a mesét gyermekkordaban megszerette, s mint iro oly sok gyermekkel
megszerettette. Meghatoan beszéli el Mikszath Kalman »Az ebecki déluta-
nok« cimii visszaemlékezésében, hogyan nevelte 6t nagyanyja tanulsdgos me-
seivel. Az ebecki nagymama nem nagy iizleti érzékkel rendelkezett: foldjeit
olyan parasztoknak adta arendaba, akik jol tudtak mesélni, s mesével kellett
a bérletet torleszteni. De nem am akdrmiféle mesével! A nagymama csak
olyan mesét fogadott el, amelyet 6 nem tudott folytatni, igy hat telt a nép me-
séibol arra, hogy a kis Mikszathot nevelje” (Lengyel, 1956: 5).

2. Meseterm6 gyermekkori kornyezetek mint az irova valas igazolasa-
nak példai

Tobb ironk esetében is konnyii dolgunk van, amikor a gyermekkorukban hal-
lott mesék és ezek kozvetitdi utan nyomozunk, hiszen az egyes alkotok on-
¢letrajzi miiveiben, visszaemlékezéseiben, vallomésaiban megtaldljuk a me-
sével vald korai taldlkozdsok alkalmainak részletes leirasat. Ilyen szerzOnk
példaul Benedek Elek, aki az Edes anyafoldem! cimii regénye lapjain mutatta
be gyermekévei jelentdés meséldit, mesemondoit. Természetesen jol tudjuk,
hogy az onéletrajzi miiveket, visszaemlékezéseket ovatosan, kelld tavolsag-
tartassal kell olvasni, hiszen az ir6 a mar végigjart palya magyarazatanak
szolgalataba allitja a gyermekkor &dbrazolasat is, a miivében kiérlelddott 6n-
konstrukciok alapvetéen meghatarozzdk a gyermekkori élményanyag elren-
dezését, (at)értelmezését, kiillonbozo tedriakkal vald dsszekapcesolasat. A me-
seird0 Benedek Eleknek megbocsathatjuk, elnézhetjiik, hogy gyermekkora
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minden 1ényeges mozzanatdhoz hozzakoti a mesékre vald fogékonysaga, nyi-
tottsaga emlitését, a mese szinte mértékegység lesz szdmara a visszaemléke-
zésben, intellektudlis és érzelmi fejlodését a mesékhez fiiz6dé viszonyaban
méri.

Az ir6 még édesapja alakjanak megrajzoldsakor is kijatssza a ,,mesekar-
tyat”, nemcsak az onéletrajzi irodalomban megszokott apai attributumokat
kapcsolja Benedek Huszar Janoshoz, hanem élete els6 nagy mesemondoja-
ként is szerepelteti a regényben.’ Mar az apa kiilsejének bemutatasarél olyan
finom atkotéssel, szinte észrevétleniil valt at az 6reg Benedek mesemondoéi
tehetségének, affinitasdnak méltatasara, hogy teljesen természetesnek, indo-
koltnak érezziik a jellemzés lesziikitését: elfogadjuk, hogy a mesével apolt
bensdséges, szoros kapcsolat adja az apakép legmarkansabb vonasat. Igy in-
ditja el a portré felvazolasat: ,, Félek, rola tokéletes képet rajzolni képtelen le-
szek, bar nemes alakja e konyv folyaman, ujra meg ujra tollam elé keriil.
Nagy, eros csontu, széles vallu, olmagas ember az én apam. Mélyen fekvo fe-
kete szem, magas, széles homlok, arcan a Benedek Huszdrok jellegzetes, ro-
zsas pirossaga, melyet a halal keze is csak meghalovanyit, letoriilni képtelen.
(Talan Judit 6sanyank szerelmetes lelke lehelte ezt a rozsat elsé gyermekének
arcara, s azota kiviragzik a nemzetség minden fianak, leanyanak arcan?)
Hirtelen lobbano harag szikrdkat csihol ki ebb6l a mélyen fekvo szembdl, al-
lando jellege — szelid mosolygas. A mesemondok mosolygasa ez. Tele van a
lelke olvasott, hallott, oroklott és atélt torténetekkel, szeret evodni azokkal,
akiket szeret; csak ugy omlik a tréfas, dévajkodo beszéd, s foly, folydogal
csendes torténet torténet utan. [...] Csendesebb természetii munka ha folyt,
mulattato historiakbol ki nem fogyott” (Benedek, 1920: 62—-63). Sokunk Elek
nagyapoja egy meséket gazdagon termd gyermekkori milid rajzaval kapraz-
tatja el olvasoit dregkori vallomasaban. Ebben a mesetermé kornyezetben ki-
fogyhatatlan mesélokedvii felndttek gondoskodnak arrdl, hogy a Benedek
csalad legkisebb gyermeke egy napra se maradjon mese nélkiil, minden tevé-
kenységiiket, a leghétkdznapibb munkaikat is at- meg atszovik a mesék. Az
erdsen idealizalt kornyezetrajzzal hatarozott célja volt a szerzének: igy ta-
masztotta ald a mesegylijtdi és meseiroi hivatasra valo elrendeltségét, kiva-
lasztottsagat.

Ebben az onéletrajzi regényben valoban minden egyes emléket a mesék-
hez val6 kapcsolodas tesz kiilonlegesse, ez adja meg az értékiiket. Még egy

! Benedek életrajziroi is ezt az apaképet vették at. Hegediis Imre Janos példaul a kovetkezdket irta
Elek ap6 édesapjarol 2009-es munkajaban: ,, Hires meséld az édesapa is. Szokasa volt, hogy napszamo-
sait huszartorténetekkel, haborus eseményekkel vagy népmesékkel szorakoztatta, otthon pedig gyakran
olvasott fel a gyermekeinek. Szivesen kéltott ugynevezett természetmagyarazo, redlis meséket, amelyek-
ben a vidék foldrajzi nevezetességeit vagy az élévilag rendhagyo, érdekes jelenségeit formalta meg, s
latta el tanulsdggal” (Hegedls, 2009:16).
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egyszerl kirdndulas, egy gombagytijté séta képének felidézésekor is iigyelt
arra Benedek Elek, hogy onértelmez6 szintre emelje az esemény puszta leira-
sat, s a privat mesekincs gyarapodasanak kiillondsen szerencsés alkalmat lat-
tassa benne az olvasoval. Az emlitett kirdndulds mérlegét ezekkel a monda-
tokkal vonta meg az iro: ,, [me, hdrom kosdr gombadval s két mesével jottiink
haza. Ez a két mese meggyokeredzett a lelkemben, soha el nem feledtem.
Azért gyokeredzett meg, mert erdoben hallottam; erdoben, ahol lejatszodott
mind a két mese” (Benedek, 1920: 67).

Ez a megkozelitésmod olyan mélyen athatotta a benedeki onportrét, hogy
az ¢letrajzirok egy része sem tudta kivonni magat a hatasa aldl. Marton Lili
példaul, aki cimzettje is volt egykor a Cimbora néhany szerkesztdi iizeneté-
nek, teljes egészében elfogadta és atvette a Benedek Elek-féle narrativat. O is
ugy gondolta, hogy a jeles ir6 és mesegyiijté egészen kivételes kornyezetben
ndétt fel, amely a redlis vilagtol némileg el is kiiloniilt, igy Benedek sorsa mar
gyermekkoraban megpecsételodott. Ez a gondolkodas érhetd tetten a kovet-
kez6 mondatokban: ,, Elekecske — ez volt még akkor Elek apo neve — szomja-
san itta a meséket, ezekkel aludt el, ezekkel ébredt. Szamara mese volt min-
den: a hohullds, a kemencében pattogo rozselang, a napfelkelte, a madarak
ropte. Mikor aztan hatéves kordban a kisbaconi iskolaba keriilt — mely egyet-
len szegényes szoba volt, s tanitoja egy kollégiumbdl jott fiatal legény —, oly
hamar megtanult olvasni, hogy mindenki csudajara jart. Ekkor tarta ki még
Jjobban elétte varazslatos kapuit Meseorszag” (Marton, 1979: 14).

A Benedek Elek altal kijelolt iranyt viszi tovabb Siitd Andras, amikor
gyermekkora mesevilagat bemutatja. Miiveiben és a vele késziilt interjukban
nagyon szemléletesen fest le egy Benedek gyermekkori kornyezetéhez hason-
léan mesebarat, mesekedveld kozeget, amelyben bdségesen taplaltak szelle-
mét kétféle mesehagyomany elemeivel is. Ugyanazt a tudatossagot fedezziik
fel nala is, mint ami nagy elédje mlivébdl tarult elénk, a mesegazdag gyer-
mekkornak Siité oOnvallomasaiban is hivatdsmagyarazo, kiildetéskijeldld
funkcidja volt. Ez a szandék csillan el abbol az 1976-o0s interjubol is, ame-
lyet Nador Tamas készitett az iroval. Az emlitett beszélgetésben az aldbbi
modon jeleniti meg Siitd a mesékkel béven taplalo falusi miliét, ahonnan el-
indult: ,, A4 Siit6 és (anyai réven) a Székely csalad Pusztakamards egyik leg-
nagyobb csaladja, amelybol mindig kikeriiltek mesélo férfiak, asszonyok. Te-
lenként olyan folklort boritottak az asztalra, melyet azota mar nem latok-
hallok, el is tint veliik. Apai nagyapam is téli estéken ilyen mesével tartott.
Pontosabban: félig a sajat meg a falu életébdl, félig a mesevilagbol vett tor-
ténetekkel fogott maga mellé az oreg. [...] S kedvet adott az olvasasra Ke-
mény Zsigmond hagyatékanak orzoje, Kemény baroné is (nem barono, mert
csak a ferje utan lett az), aki osszegytijtotte odahaza a kicsi szorvany magyar
iskolat, s felolvasott Benedek Elek meséibol” (Nador, 1976: 28). ,,Mesevilag
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a mesevilagban” tarul fel egy masik interjiban, amelyben Siité a baroné sza-
lonjaban megrendezett mesedélutanok hangulatat jellemzi. Mar maga a sza-
mara szokatlan kornyezet is (a kastély, a puha szényegek, a sz&p butorok)
egy mesei vilagnak tlint az egyszerli csaladbol szarmazéd gyermeknek, s eb-
ben a szamdra eleve mesei kornyezetben egy ujabb mesevilagba keriilt 4t a
baréné hangja és Elek apo szovegei altal. Ez az emlék ilyen kontextusban je-
lenik meg a Beke Gyorgy altal készitett 1972-es nagyinterjuban: ,, Ha valami
lényegesebbet keresiink, keriiljiink az emlék hata mogé. Messzebbrol kezdem
tehat. Onnan, hogy mese dolgaban a neveltetésem szerencsésnek, mi tobb:
elokelonek mondhato. Kandaszok, béresek és — barondk hangja noveszigette
képzeletem szdrnyait. [...] Nydron a baronénak teadélutan-illata volt. Amikor
szorultsagunkban kezet csokoltunk neki, hunyt pilldink alatt kalacsvégek és
madartejes bogrék kezdtek ropkodni. Esos délutanokon aranyozott szegélyil,
piros fedelii konyvekbol Benedek Elek meséit olvasgatta nekiink... [...] Sze-
mem — mikozben arcomat a két 6klomre ejtve a szonyegen hasmant fekiidtem
— belefajdult a gyéemanthegyek, eziisterdok ragyogasaba. Elek apo meséivel a
szépséges baroné egyik mesevilaghol — parfiimos kozelségebdl és kastélyabol
— a masikba: szakdllas manok s tiindérlanyok kozé emelt benniinket” (Siito,
1991: 53-55). Ezt a hatést egészitette ki €s ellenstlyozta némileg az egyszerti
romdn parasztasszony, Anica néni vaskosabb, a paraszti milidvel szorosabb
rokonsagot tartd mesekészlete. Ez a tobb csatornan keresztiil érkezd gazdag
mesei anyag nevelte ra a gyermek Siit6t arra, hogy mindig a lathat6 és az el-
képzelhetd vilag jelenségei mogé nézzen.

3. Kozéposztalybeli kornyezetben nevelkedett ironk gyerekkori meseél-
ményei

Az a kép, amely napjainkban a sziil6i mesemondasrdl a fejlinkben €1, a mese-
konyvbdl felolvaso sziild és a mesét tagra nyilt szemekkel hallgatdé gyermek
idilli kettdse, az egy-masfél évszadzaddal ezeldtti idoszakban legfeljebb a ko-
zéposztalybeli csaladokban, a polgari lakasok gyermekszobaiban valt valo-
sagga. Egyrészt azért, mert a mesekonyvek a polgari gyermekkultura tartozé-
kai voltak, masrészt pedig nem feledkezhetiink el arrol sem, hogy a paraszti
csalddokban teljesen mas gyermekkép élt, mint a kdzéposztalyban: a gyer-
mekkel valé foglalkozas leginkabb a kiilonb6zé munkatevékenységekbe valod
bevezetésben nyilvanult meg.

Az értelmiségi csaladokban nevelkedett irok koziil j6 néhanyan orokitettek
meg olyan gyermekkori hangulatot, érzést, amely a sziil61 meseolvasashoz
kotédott. Tobbnyire az édesanydk olvastak mesét az ilyen csaladokban, de az
is eléfordult, hogy az édesapa vett mesekonyvet a kezébe, s igy férfihang nyi-
totta ki a gyerekek eldtt a mesék birodalmanak kapujat. Ilyen emléket idézett
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fel Dénes Zso6fia irond is az egyik iddskori tarcajaban. ,, Apam ritkan volt ott-
ki munkdja vidékre szolitotta. De fol-folrandult Pestre, mert a varoshdzan
vagy a minisztériumban is dolga volt. Nos, én haroméves lehettem — 1888-
ban —, amikor koran reggel kiemelt agyambol, nem is egyszer, de gyakran, és
avitt karjan az & dgydba. Szorosan, fenn a pdrndn fejem a feje mellett. O
kényvet tartott kezében, és nekem felolvasta roka urfi kalandjait. A kényv
eléggé vékonyka volt, de rajzok is voltak benne. Nem szinesek, csak afféle ce-
ruzarajzok. En Ghitattal figyeltem, és nemegyszer nevettem a ravaszkoddso-
kon, és titokban imadtam apdmat, hogy nekem irott mesét mond. Ez az elso
ismerkedeés az irott betiivel befolyasolta egész életemet” (Dénes, 1981: 15).
Dénes Zsofiat késdbb, amikor mar javakorabeli holgyként emlékezett vissza
legfobb gyermekkori meseélményére, izgatta, melyik magyar nyelvii rokator-
ténet lehetett az, amelyet édesapja felolvasott neki. Még irodalomtorténész
baratait is bevonta a nyomozasba. Arra jutottak, hogy valdszinlileg Goethe
Reineke Fuchs cimii meséjének magyar forditasa akadhatott a meseolvaso
apa kezébe.

De nemcsak a felolvasott mesék tartalma, hanem altalaban azok izes, kii-
l16nleges nyelve is megragadta a mesehallgatd gyermekeket. Errdl adott tana-
bizonysagot egy interjuiban Kodolanyi Gyula, a jeles ird, Kodolanyi Janos
unokadccse ¢€s Illyés Gyula veje. Az ifjabb Kodolanyi sajat irosdganak a gyo-
kereit, kezdetét is a mesékkel valdo gyermekkori talalkozasokbol eredeztette.
., ... abban, hogy kélté, iro lettem — nyilatkozta —, bizonyosan nagy része van
annak, hogy anyam, aki eredetileg szinésznek késziilt, Benedek Elek-meséket
olvasott fel nekiink gyonyoriien, meg népkoltésbol valo verseket, amikor még
nem tudtunk olvasni. Igy nagyon-nagyon kordn megfogott engem a magyar
népmesék vardzsa és egészen kiilonleges vilaga. Es a nyelvezetiik. Mert hi-
szen az, hogy a mesét ki pirodalmiasitja«, ki ad neki irott format, egyaltalan
nem mindegy. Tehat Benedek Elek is a maga nagyon szép erdélyi nyelvén
mesél, mint ahogy lllyés is a maga nagyon szép dunantuli nyelvén a sajat at-
dolgozasaiban” (Groh, 2014: 60).

Ezekben a csalddokban, amelyekben a sziilok iskolazottak voltak €s szel-
lemi munkat végeztek, természetes volt a konyvgyiijtd mentalitas, s a tekinté-
lyes csaladi konyvtarban altalaban szép szammal voltak jelen mesekdnyvek,
ifjasagi regények is. Ezeknek a konyveknek mar a puszta jelenléte is arra
csabitotta az ilyen milidben nevelkedé gyermekeket, hogy attol a kortol
kezdve, amikor immar 6nalldan is tudtak olvasni, gyakran tegyenek kirdndu-
last a mesék birodalmaba. Balazs Béla csaladjaban a konyvek iranti szeretet
minden csaladtagra jellemz0 volt. Az ird, aki Bauer Herbertként latta meg a
napvilagot, két igen miivelt ember gyermekének mondhatta magat: édesapja
kozépiskolai tandr volt, édesanyja pedig szintén pedagogusként dolgozott
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lanykordban, majd 6zvegyasszonyként Gjra tanarndként helyezkedett el, hogy
el tudja tartani a gyermekeit. Bauer Hilda, Balazs Béla huga igy irt a mese-
konyveikrdl és anyjuk meséldkedvérdl idoskori emlékezéseiben: ,, H. festve-
rem anyanktol orokélhette mesefantazidajat, 6 sokat és szépen mesélt nekiink,
rengeteg mesekonyvet kaptunk, persze foleg északi meséket” (Bauer, 1985:
12). Ezek a mesekonyvek és ifjusagi miivek a konyvespolcon pihenve is fog-
lalkoztattak, izgattak a kis Herbert fantaziajat. Az Almodé ifjiisdg cimii re-
gény lapjain a kovetkezoket osztja meg az ird ezzel kapcsolatban: ,, Sokszor
tiltem a konyvszekrénnyel szemben a divanyon, mikor alkonyodni kezdett, és
néztem a tetdig éré polcokat. Nyugtalanitobb, haborgatobb latvanyt elgon-
dolni sem lehetett. Mert hiszen ott, a konyvek tablain beliil éltek a hésok, és
cselekedték tetteiket akkor is, ha én éppen nem is olvastam. [...] Azt képzel-
tem, hogy a kiilonbozé konyvbeli hosok ismerik egymast, és ott, ahol konyv
konyv mellett, olyan kézel laknak egymadshoz, egymdst meg is latogatjak. A
konyvek fedelén kis ajtok nyilnak, és egymdshoz atmehetnek egyik torténetbol
a masikba. [...] llyen modon elvalasztottam hoseimet azoktol a torténetektol,
melyekben megismerkedtem velok, és igy kezdtem el tulajdonképpen kolteni”
(Balazs, 1967: 122-123).

Tobb jeles ironk is visszaemlékezett arra, hogy a sziileik nem kdnyvbol,
hanem fejbdl meséltek nekik gyermekkorukban, igy 6k mar egészen kicsi
korban testkozelbdl figyelhették a fantazia mitkodését, a mese sziiletésének
folyamatat.? Szabé Magda emlitette t5bb beszélgetésben, hogy a sziilei nem
hasznaltak mesekonyvet, maguk szotték-kanyaritottdk a kislanyuknak mesélt
torténeteket. ,, ... anydm meséi, apam novelldi akar kiadhatok is lennének —
mondta az irond az egyik utolsé interjajaban —, a mi csaladunkban mindenki
iro volt a maga modjan. Mind a ketten minden este meséltek nekem, csak ugy
a fejiikb6l. En azt hittem, hogy a mesekonyvek teljesen feleslegesek. Mire va-
[0k? Esténként mindenkinek az apja, anyja odaiil az agya szélére, és mesél”
(Kovacs, 2017: 73). Ugyanerre utalt az édesanyjanak emléket allo gyonyori
essz€jében is, amelyet Egy irotarsam halalara cimmel tett kozzé. Egy 1979-
es interjuban részletesen is kifejtette, milyen hatdsuk volt az édesanyja altal
kitalalt meséknek. ,, ... az a tehetség, amely benne élt — hangstlyozta az irond
—, nem apropénzre, hanem aranyra valtodott. Egy gyereknek a gyerekkorat
tette tiineményessé, mert az a csodalatos fantdzia, a meseépito képzelet en-
gem ajandékozott meg minden este, és tette minden hosszu betegségemet az

2 A fejbd]l mondott mesék sikerének a titkat Vekerdy Tamas, az irénként is elismert pszicholégus
igy magyarazta el egy interjuban az édesapja altal kitalalt gyerekkori meséire emlékezve: ,, Bar Hiivelyk
Matyirdl mesélt nekem még korabban, olyan meséket, amiket kizardlag 6 talalt ki, ez megint masfajta
élmény. Azota tudom, sajat tapasztalatbol és a Waldorf-pedagogiabdl, hogy itt a gyerek a mesélében
lezajlo alkotasi folyamatot élvezi. Hiaba sovanyabb ez vagy primitivebb, mint egy igazi nagy mese, ez
az élvezet, hogy maga a meséld hozza létre, hihetetlen éromet kelt a gyerekekben” (Jambor, 2003: 22).
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orom és a szorakozas idoszakava, ami nagyon furcsa, beteg allapotrol szolva,
mégis igy volt. [...] Ami fajt, az nem fajt, az a valami, ami nyomasztott, az
nem nyomasztott, a betegség allapota eltiint azok mellett a figurak mellett,
amelyeket anydam meséje mellém vardzsolt. Segitett a mese” (Mezei, 1979: 9).
A sors csodalatos ajandéka volt, hogy az irénd nagyon kiilonleges mesékkel
tudta viszonozni édesanyja gyermekkori gyogyitdé meséit. Amikor Szabod
Elekn¢ Jablonczay Lenke 68 évesen combnyaktorést szenvedett, és hdnapok-
ra fekvobeteg lett, Szabé Magda mesékkel sietett édesanyja segitségére, hogy
az idés asszony konnyebben el birja viselni a kényszerpihenés idegdrld
unalmat. Ezekbe a mesékbe az édesanyjatol kapott gyermekkori mesék mor-
zsai is belekertiltek, igy zarult a kor, igy jutottak vissza a szikrazé otletek az
egykori mesélohoz.

Jablonczay Lenke meséibdl (illetve abbdl, ahogyan azok lanya emlékeze-
tében megmaradtak) arra kovetkeztethetiink, hogy tobb esetben az értelmisé-
gi sziilok ki nem élt, meg nem valdsitott miivészi ambicidi kaptak egyfajta
csatornat az esti mesemondasok soran, az ott elhangzott torténetekben fény-
lett fel elnyomott, soha ki nem bontakoztatott irdi tehetségiik, a mesék elo-
adéasaban nyilvanult meg elfojtott szinészi hajlamuk. Ilyen élményben volt ré-
sze Janikovszky Evénak is, aki Kucses Evaként élte gyermek- és ifjdi éveit,
¢és a sors kiskordban egy csodalatosan kreativ, tehetséges mostohaapaval
ajandékozta meg. A kis Kucses Eva el6tt ez a mostohaapa tarta fel a mesék és
a versek vardzslatos vilagat, 6 ébresztette ra a kislanyt az irodalmi szovegek
szépségére. A halas gyermek Kisapanak nevezte az Ot sajat gyermekeként
szeretd és Ovo férfit, Dondszy Kéalmant. Koméaromi Gabriella, a hazai gyer-
mekirodalom multjanak termékeny kutatdja, egyik tanulmdnyaban nem tit-
kolt elismeréssel irt errdl a kiilonleges férfirdl. Tobbek kozott ezeket emlitet-
te meg vele kapcsolatban: ,, 4 csalad meséldje a Kisapa volt. Reneszdinsz
egyéniség, az utolsék koziil valé. Kivételesen miivelt és sokoldalii. Ujsdgiré-
ként dolgozott, de megjelent egy verseskotete is. Zenét szerzett, jol zongord-
zott, szép tenorhangja volt; a Szegedi Filharmonia titkari teenddit is ellatta.
Kozéleti, sot, politikai szerepeket vallalt, és volt egy nagyon mindennapi, tisz-
tes polgari hivatala is: a szegedi paprikanemesito intézetet igazgatta. [...]
Donaszy Kalman a prozai meséket kitalalta. Folytatasos meséi voltak. A leg-
emlékezetesebb egy Babarszerii kiselefantrol szolt, Babucirol, aki minden tér-
ténet végén beleesett a levesestdlba. Ez volt az a pillanat, amikor Kucses Evi-
kének el kellett mennie aludni. Az esti mesék eleinte zongorakisérettel
zajlottak, de mert igy végképp nem voltak dlomba ringatoak, az édesanya vé-
get vetett ennek a mulatozdsnak. Ezt az egyiittes élményt Janikovszky Eva
annyira mélyen orizte magaban, hogy késobb a kisfianak ugyanilyen folytata-
sos »meséket« talalt ki” (Komaromi, 2013: 55-57). Ez a példa is jol mutatja,
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milyen értékes ajandékot és felejthetetlen utravalot jelentenek a gyermekek
szamara a fejbol mondott sziil6i mesék.

Ilyen meséket hallgatott édesapjatol az erdélyi szarmazéasu Santa Ferenc is.
Emlékezésébdl kidertil, hogy édesapja szinte szinészi megjelenitd erdvel adta
el gyermekének a meséket, Sdnta emlékezetében az apa eldaddsmodja és a
hallgatott mesék egymashoz kapcsolddva, egymast felidézéen maradtak meg.
Egyik vallomdséban az apa kivételes neveldi képességeinek maximalis elis-
merésével idézte fel ezeket az emlékeit: ,, A gyermekkorom ugy telt el, hogy
apdam mesélt. [...] O tanitott meg a szé becsiiletére, de téle tanultam az em-
berdbrazolds alapjait is. Erdemes lett volna magnéra vagy filmre venni, aho-
gyvan mesél. Nemcsak elmondta, hanem el is jatszotta, megjelenitette a torte-
netet. S nemcsak népmesét, népballadat mondott, hanem a vilaghdborus
emlékeit, hanyatott gyermekkoranak emlékezetes eseményeit is elmesélte.
Amit téle hallottam, ugy felszivodott bennem, akdrha velem tortént volna
meg” (Vati Papp, 1977: 276). Egy 70-es évek kozepén irt esszéjében ugyan-
ezt az apai pedagogiat mutatja be Santa, kiegészitve azzal, hogy az édesapja
sokszor feladatot is adott neki az elkezdett meséhez kapcsolodva, a gyermek-
re bizta a torténet befejezését. Ma is ugy véljiik, hogy ez az egyik leghatéko-
nyabb mddja a fantazia fejlesztésének. A meséld apa vonasait a kdvetkezd
mondatokkal arnyalta az ird: ,, Nagyon sok mesét 6 maga talalt ki s ezt nem is
titkolta elolem, hanem a maga modjan el is arulta azt. »Tetszett? — kérdezte.
— lgen! — valaszoltam. Ldtod — mondta — ezt pedig én taldltam ki neked, nem
hallotta azt terajtad kiviil még senki emberfia.« S amiért most is aldzattal
meghajtom elétte a fejem: megallt a mese kézben és megkeérdezte: mit gondo-
lok, hogyan lesz tovabb? S amikor elkezdtem taldalgatni és mondani, megtelt a
szeme dertivel, osszehuzta a szempilldit, ugy nézett ram és azt mondta: »Na,
mondjad csak, hat aztan...?« S végig mondatta, csindltatta velem az egészet,
de arra nem emlékszem, hogy akar egyszer is elrontotta volna azzal, hogy
felnyitja ra a szemem, hogy magammal csinadltatja a mesét” (Séanta, 1975: 8).

4. Gyermekkori talalkozasok az é16 mesehagyomannyal

A népi szdrmazasu irok esetében ritkdbban volt jellemz6 a sziil6i mesemon-
das, inkabb a tagabb kornyezetiikben talalkoztak a népmesékkel, az eleven
népi kultaraval. Illyés Gyula, akinek a Pusztak népe cimili szociografidjabol
jol ismerhetjiik gyermekkori milidjét, errdl igy vallott egy iroknak feltett kor-
kérdés megvalaszolasakor: ,,Mesét én a sziil6i haznal nem hallottam. Meséket
a hdazon kiviil hallottam, mikor ki-kimentem a hdz végére: szinte elsé forrds-
bol, elso hiteles szajakbol hallottam ezeket. A pusztan a mese még teljes ere-
jevel élt. Ezeknek az értelme mindig az volt, hogy a szegénység, az igazsag

valamiképp mindig tud gyozni a rettento zord valosagon. Ezt késébb én ma-
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gam is nagy kedvvel dolgoztam at, dolgoztam fol szinte a »77 magyar népme-
se« cimii konyvemben” (Batéri, 1974: 67). Egy masik interjuban ugyanerrdl
részletesebben is beszélt. ,, Merd véletlen — nyilatkozta — az én kivételes hely-
zetem, hogy anyam csaladja kényvszereto volt. [...] Nalunk tehat akadt ol-
vasnivalo. Nyomtatott meséskonyvet viszont én nem ismertem kiskoromban.
Nagyanyam ugyanis ugy vélekedett: az ilyen mese (az a sok kegyetlenség,
ahogyan leirjak, mint eszi meg a sarkany az daldozatat) csak megrontja a gye-
rekek képzeletét. Es mert a kicsinyek valéban dlmodtak ezzel, s fol-folriadtak;
énnékem mesekonyvet sohasem vettek. De a pusztan él6 irodalom munkalt:
hemzsegett még a mese. Vasarnap délutanonként akdarhovd bemehetett az
ember: ott folyt a beszéd. Pihentek a béresek a jo meleg 6koristalloban, egyi-
kiik a katonasdggal kezdte, aki dtvette a szot, mesét mondott vagy fantasztikus
torténetet” (Nador, 1980: 7).

Hasonlo6 tapasztalatokat osztott meg interjiiban Lazar Ervin is, aki Illyés
gyermekkori kornyezetétdl nem messze toltotte gyermekéveit. O is kitért arra,
hogy a pusztai, falusi gyerekek nem tigy ismerkedtek a mesékkel, mint a ko-
zéposztaly gyermekei, hanem egyszertien belenéttek a mesék vilagaba, olyan
természetességgel fonddtak az életiik koré a mesék, mint a kétkezi munka,
amelybe szintén belenevelddtek. Lazar Ervin édesapja ugyan uradalmi intézo
volt, édesanyja pedig a polgari kultirdhoz és Budapesthez k6tddott, am az ird
kisfiu kordban a pusztai gyerekekkel toltitte egyiitt a szabadidejét, s nem tud-
ta kivonni magét a puszta csendjében megsziiletett mesék hatasa alol. Errdl a
kultararol nagyon szemléletes képet adott az egyik vele késziilt interjuban.
., Rdcegrespusztai gyermekéveim — kezdte visszatekintését — tele voltak me-
sekkel. Az uradalomban, ahol felcseperedtem, nem volt se iskola, se mozi, se
templom, balokat sem tartottak, az emberek szabad idejét tehdt ugyszolvan a
mese toltotte ki. Rengeteget meséltek a kornyezetemben, gyermekfejjel tanuja
lehettem népballadak, mondaszerii torténetek kialakulasanak is. Példaul, a
szomszéd pusztan élt egy Szabatoni nevii grof, aki be akarta térni a vad lovat.
Azzal kiiszkodott minden reggel, szinte nem is csinalt egyebet. A 16 mindunta-
lan ledobta a hatardl, de 6 ujra és ujra meg akarta nyergelni. Megoregedett
és meghalt, anélkiil, hogy betérte volna a lovat. Ebbol a torténetbol aztan
csodaszép mese kerekedett ki a késobbiek folyaman. Magam is hallottam,
hogy ha jott a vihar, és dobogott a jégeso, azt mondtak — és mondogatjak ma
IS — a racegrespusztaiak: »No, jon mar a Szabatoni grof a lovaval ...« Olyan
mesevilagban éltem tehat, amely a kemény valésagban gyokerezett” (Juhani
Nagy, 1978: 8).

Lazar Ervin gyermekkori milidjének hatasvilagdhoz hasonld korai benyo-
masokrol szamolt be az irdi portréjat megrajzold interjikban Csukas Istvan,
akinek — épptigy, mint Lazar Ervinnek — tobb generacio is halas lehetett a lel-
kiik és emlékezetiik mélyén maig megdrzott csodalatos mesékért és a kiilon-
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leges mesehdsokért, régi ismerdseinkért. Csukas a gyermekkorat éppen az 6t
koriilvevé emberek miatt értékelte igen pozitivan. ,, 4 sors ajandékanak tekin-
tem — jelentette ki egy 2017-es beszélgetésben —, hogy egy kovacsmiihely ud-
vardba sziilettem, mert apam kovacsmester volt. Ebbe az udvarba nemcsak
akkor jartak be az emberek, amikor dolgoztak, hanem kaszino is volt, cseve-
gések, beszélgetések, anekdotdzdsok, mesék szinhelye. Ugy mondandm, hogy
¢él6 meséket hallhattam ™ (K6, 2017: 1II).

Bar a paraszti kornyezetben felnétt irdk sziileit legtobbszor elnylitte a testi
munka, a korai felkelés, a mindennapi élelem el6teremtésének gondja, még
koztiik is akadt olyan, aki mesélt a gyermekének. Ilyen mesemondo paraszt-
asszony volt Szabd Pal biharugrai iré édesanyja is. A Moricz altal ir6va ava-
tott parasztpolitikus igy emlékezett vissza az édesanyja altal kdzvetitett me-
sék vilagara: ,, 4 mesék motivumai mar kisgyermek koromban belém rakodtak.
[...] Elsdsorban az anyamtol hallottam sok mesét, aki megint az anyjatol hoz-
ta. Mar igy, koruk, egymas mellé téve az idoben, kitesz 150 esztendot. Mi na-
gvon szegények voltunk, szinte azt mondhatnam: bizony néha kenyér helyett
mesével taplalt az anyam. — A gyermekkori mesevilag késobb is sokat boviilt
koriilottem. Az én falum, Biharugra koriil, a Kis-Sarréten, még ma is ndadas
susog. A nadas, a viz sok mesének a sziiléanyja” (Szabo, 1948: 10). A mesék
genezisének koltéi szépségli, naiv magyarazatat adta az ir6 az idézet utolséd
mondataban: ez a metafora a természetre ruhdzza at a mesesziilést, s ennek
megfelelden az egyes tdjakon, vidékeken az ottani természeti adottsagok, sa-
jatossagok hangulatat kifejezé mesék teremnek.

A felsdiszkazi falusi elzartsdgban nevelkedett Nagy Laszlé Szabo Péalhoz
hasonldan vélekedett az egyes tdjak és az azokon termett mesék szoros kap-
csolatarol. Sajat gyermekkoranak helyszinét is némi borzongassal idézte fel
felnéttként: ,, Atkozott és babonds, konzervdlt Sskori szokdsok kozé sziilettem
a Bakonyaljan. Ott nevelodtem mesék és balladak kozt, a bajolok parancsolo
ritmusaban, a hazra tamado regosénekek niagardajaban” (Tiiskés, 1983: 31).
Egy televizios interjuban Kormos Istvan is €éppen erre kérdezett ra Nagy
Laszlotol, az érdekelte, volt-e varazslas, boszorkanyhit, babonasag az iszkazi
levegdben. A koltd Oszintén valaszolt palyatarsanak: ,, Volt. A mesét ugy fog-
tuk fel, mint valosdagot, éppen ezert féltiink is. Ha zugott nalunk a kémény, a
szélso hazban laktunk, akkor mindjart az ordogre gondoltunk. Boszorkany hi-
rében allt a faluban néhany ember, asszony, ezekre is félelemmel néztem. Fél-
tem a gyerekevo disznotol meg a halaltol” (Tiskés, 1983: 26). Ennek a vi-
déknek a mese- és mondavildiga meglehetdsen ijesztd alakokkal és
eseményekkel kinalta meg a meséket hallgato felndttek és gyerekek képzele-
tét, a fonoban vérbdl sarjadd virdgokrol és a Somlo-var bortonébdl felhangzo
panaszos sohajokrol, jajgatasokrol lehetett félelmetes torténeteket hallani.

Ugyanez a rejtelmes, borzongatd emlékeket idéz6 vildg varazsolta el a ba-
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konyi t4j masik hires sziilottét, Tatay Sandort is. Tatay, akinek édesapja egy
kis bakonyi falu evangélikus lelkésze volt, jol ismerte a bakonyi erdok titok-
zatos Osvényeit, kiilonds hangulatat, sokat csavargott, 16dorgott a korabban
betyartanyakat rejtd rengetegben. Nem véletleniil emelte ki egyik méltatoja
vele kapcsolatban éppen a kovetkezoket: ,, Akdarhol beleolvasunk Tatay San-
dor miiveibe, a legelso, ami rabul ejt, paratlan természetismerete: fiirol, farol,
viragrol, hegyekrol, vizekrol, felhokrol, allatokrol mindent tud. Mindent latott,
mindent hallott. S ha tovabb olvassuk torténeteit, kideriil, hogy az ismeretek
megszerzésenek utjai ide, az élmények és emlékek forrasvidékére, sziilofalu-
jaba, a Bakony kapujaba, Bakonytamasiba vezetnek. Gyerekkoraban becsa-
tangolta a kornyék minden zugat, s mar akkor a legnagyobb élményei kozé
tartozott, »ha valahol megbujva« hallgathatta a felnottek torténeteit, anekdo-
tait a Bakonyrol, a bakonyi emberekrdl, foleg a nagyon-nagyon régiek élete-
rol. Ez utobbi torténetek pedig at-dtcsusztak a valosaghbol a hegyi emberek
hiedelemvilagaba. »A Bakonybdl szallt ala a mese« - irja egyik miivében. Az
lett volna a csoda, ha Tatay Sandorbol nem lesz iro” (Balazs, 1988: 21). Az
erdok mélyén évszazados torténetek, babonak éltek a XX. szdzad elején is, a
bakonyi falvak kiilvilagtol javarészt elzart lakossdga hiiségesen Orizte ezt a
régi, egyre meseibbé szinesedd torténethagyomanyt. Tatay igy emlékezett er-
re a babonds, sajatos torténetmagyarazatokat termd kozegre iddskoriban:
., Kis tulzassal azt is mondhatom: a Bakony csinalt irot belolem. [...] Szeret-
tem az itt élok kiilonos elképzelését a multrol. A sokféle, eleven hagyomdanyt,
a Szent Istvant, Szent Imrét idézgeto legendakat. Azt, hogy a vaddisznokra
még Zrinyi elpusztitisaért meg Szent Imre »félfalasaért« haragszanak. S
hogy élnek még olyan térténelmi dohogasok is, melyek szerint »Az urak nem
néztek koriil eléggé annak idején, pedig konnyii lett volna itt Arpdd-hazi ki-
ralyt talalni annyi kirdlyi erdész meg kiralyi kandsz kozott, hiszen az mind a
kiralyok fia volt«. [...] E falvakat — miivelodésiikben, kulturajukban, helytor-
téneti, értékmegdrzo, tajvédo igyekezetiikben — tapasztalatom szerint — kissé
magukra hagytak” (Nador, 1985:5).

5. A gyerekkori mesevilaig gondolkodasmod- és életszemlélet-formalo
ereje: Torok Sandor példaja

Az a vilag, amelybe a fantazidjukat megtermékenyité mesék repitették irdin-
kat gyermekkorukban, a késdbbi felndtt életiikre, vilagfelfogasukra, gondol-
kodasmoédjukra is erdteljesen hatott. Kivalo példa erre Torok Sandor, a hazai
gyermekirodalom egyik legkiilonlegesebb képviseldje. Aki Térok Sandor ne-
vével talalkozik, annak els6ként rogtdn az antropozdfia, a Rudolf Steiner éltal
kidolgozott embertan fejlddéstani rendszere jut az eszé€be, ennek volt egyik
jeles hazai tovabbadoja és értelmezdéje az ir6. Torok Sandort a Kékojszi és
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Bobojsza c. gyermekkonyvnek kdszonhetden hivtak meg Steiner magyar ko-
vetdjének, dr. Gollner Marianak a hazaba, mivel az emlitett gyermekkonyv-
bdl kirajzolodd gyermekkép szinte teljes egészében megfeleltethetd volt a
steineri gyermekfelfogasnak.® Az antropozofia (és Torok Sandor) felfogasa-
ban ugyanis a gyermek nem hianylény, akit fel kell hozni a felnéttek szintjére,
hanem egy gazdagabb, teljesebb vilag szemléldje és tuddja, mint a felndtt,
csak ez a tudasa éppen a felndtt ,.erdszakos” fejlesztd tevékenységének ko-
vetkezményeként a ndvekedés évei alatt csendben megfakul, majd végleg el-
tiinik.* Az antropozdfia elgondolsa szerint minden gyermek egy tobb érzé-
kelési szintet egybefogd tudéassal jon le a foldre, amelybdl a felnétt mar
semmit nem birtokol, legfeljebb igen halvany emlékfoszlanyai lehetnek rola a
felnéttvilidg néhany kiilonleges érzékenységii képviseldjének.® Mivel a gyer-
mekek érzékelése még nem korlatozott, képesek latni és felfogni a vilagnak
azokat a rétegeit, amelyek a felndttek érzékszervei eldtt mar bezarultak. Az
antropozofusok vélekedése szerint a gyermek még félig-meddig angyali ter-
mészetll 1ény, mindkét szféra, az égi és a foldi vildg vonzasat is érzi. Hossza
iddbe telik, amig teljesen, I¢lekben is leérkezik a foldre. Nem véletlen, hogy a
Waldorf-pedagogia az elsé osztalyosokat még a tiindérmesék vilagaba kalau-
zolja, hiszen ott — e felfogas szerint — otthon vannak a gyermekek, e mesék
viladga, atmoszféraja még a sziiletésiik eldtti iddszakbol ismerds szdmukra.

8 Bzt a gyermekképet a Kokojszi és Bobojsza egyik korai méltatdja igy jellemezte (a Szabd Lérinc-i
gyermekfelfogassal 6sszehasonlitva): ,, ... mig Szabo Léorinc elviselhetetlennek tartja az »alacsony« ni-
Vot és a »sziik« horizontot, addig Tordk épp ezt a vilagot: a gyermek vilagat ahittatja és irigyelteti meg
veliink. A kényv fészerepldjérdl, Andrisrol minden kicsisége mellett is az az érzésiink, hogy ¢ az igazi, &
az orias. Valami sokkal tagabb, sokkal szabadabb, szélesebb és nyugodtabb iitemii vilagnak a kévete &
ebben a felndttek altal sziikke és idegessé tett vilagban” (Sebestyénné, 1947: 17-18). Posa Zoltan
ugyanerrdl a kovetkezd szavakkal irt: ,, 4 gyermekirodalom nagy nesztora egyediildllo regénymiifajt te-
remtett ujabb magyar literaturankban. A mese és a valosag nala is lenyiigdzé természetességgel fono-
dik dssze. Ugyanakkor hajszalpontosan ketté is valik, mégpedig ugy, hogy egyszerre lattatia a »valosa-
got« ketféle histipus szemiivegén dat. Az egyik a »gyermek«, akinek igazi kiralysiga van [...]. E
birodalom lakéi: a varazslo (Csilicsala csodai, Csilicsala ujabb csoddi, Csilicsala legujabb csodai),
Kékdjszi és Bobojsza, a torpék (Id. még Gilikoti, Haho, écsz), tiindérek, kirdalyok, sarkanyok. A masik
alapfigura a »felndtt«, aki e terrénumot nem latja, vagy nem akarja latni. Akinél a »gondoskodas elrejti
a gondot«, aki nem latja a fatol az erdét” (Posa, 1985: 62).

4 Azt a nézetét, hogy a felnbttek elképzelései altal iranyitott nevelés inkdbb erdszakos rahatisnak
mindsithetd, Steiner tobb irdsaban is kifejtette. Steiner szerint ugyanis ,, ... a nevelést olyan tanulasi fo-
lyamatnak kell tekinteni, melyet a gyerek provokdl ki és ¢ is iranyit, és amelyet a felndtt ugyan tamo-
gathat, segithet és nyomon kévethet, erdszakosan befolydsolnia azonban nem szabad. Minél jobban si-
keriil ezt megérteni és megvalositani, annal énazonosabban és autentikusabban tud a gyerek fejlodni,
testi, lelki és szellemi érésének mérfoldkiveit elérni” (Glockler, 2016: 69).

5 Horgas Béla 1970-ben készitett interjut az Elet és Irodalom szamara Torok Sandorral. Ebben az
interjuban Torok igy fogalmazza meg a teljes vilag érzékelésével kapcsolatos felfogasat: ,, ... szépek a
dolgok, amiket latunk, — amiket tudunk, szebbek, — messze a legszebbek, amelyeket nem ismertink. S ez
a messze legszebb — ez a leglappangébb valésag! — is behozhaté az embertudatba, csak hogy ugy
mondjam, hozza kell ndvesztenem magam e messze legszebbnek az érzékeléséhez” (Horgas, 1970: 16).
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Torok Sandor gyermekregényének hdse még latja azt a két torpét, akik tiin-
dérkeresztapaként gondoskodnak rola. Késobb ez a képesség elhal, bezarul az
érzékelés a foldi jelenségeken tuli 1étezdk vilaga elétt. Tordk errdl igy nyilat-
kozott egyik utolso interjujaban: ,, Minden kisgyermek, a mai is, miivészi la-
tasmoddal rendelkezik. Valami vadonatujat hoz a vilagba. Mi felndttek atad-
juk neki a tapasztalatainkat, de kézben elvessziik toliik a gyermeki
eredetiséget. Pedig ha elveszti torpéit és tiindeéreit, filiszterré valik. Ha meg
tud orizni beldliik valamit, kénnyen miivész lehet belole” (Bozoky, 1979: 3).

Hol ismerkedett meg Torok Sandor ezzel a kiillonds mesei vilaggal,
amelyben mandk ¢és torpék segitik az embergyerekek fejlédését, szellemi ka-
landozasait? Erre a kérdésre akkor tudunk valaszolni, ha bepillantast nyeriink
Torok kamaszkordba. A Fogarasi-havasokban ismerkedett meg az eszmél6do,
serdiil6 Torok Sandor egy olyan mesemondoval, aki kitarta eldtte ennek a kii-
16n6s vilagnak az ajtajat, 6t tekinthetjiik Torok ,,beavatojanak”. Errdl a be-
avatasrol a kovetkezd vallomast olvashatjuk az irétol: ,, Otthon, az erdélyi
Fogarason voltam kisdiak, a nyaranként a Negoj havasan erdei munkan dol-
goztam. Haboru volt, a férfiak bevonultak, kellett a munkaskéz. Ott megis-
merkedtem egy osinkai parasztemberrel, tole tanultam meg a mandk és tiin-
deérek igazsagait. George Fenesnek hivtak, roman ember volt. Fillérre ki
tudta szamitani harminc-negyven emberének napi bérét, fejbol, s nem félt a
hidegtdl, hoségtol, egyetlen pillantassal folmérte, hogy az a darab fa jo lesz-e
baltanyélnek, s nem »latta« a tiindéreket és a térpéket a falevelek mozgdsa-
ban vagy az drnyak, fények jatékaban, hanem »tudta« jelenlétiiket, és ezt a
tudasat adta tovabb nekem. [...] Ott leltem fel a népmese és a mitologidik
mély rokonsagat. A gorog természetfilozofusok a vilag négy oselemérdl be-
széltek, s a torpéket példaul a szilard anyag munkasaiként ismerik a mesék.
Valamennyi nép meséje, az egymdstol oly tavol él6ké is. Igy aztdn nem te-
kinthetjiik kolcsonhatasnak. Hamis példaul, amit egy radiomesében hallottam
egyszer: a hullamok tarajan egy torpe lovagolt. A torpe banydsz vagy a no-
vények, gyokerek koriil tevékenykedik, de nem a vizek tarajan. Ezt csak egy
undine, egy vizi tiindér teheti” (Il1és, 1985: 176-177). George Fenes, az egy-
szerli roman parasztember, aki kitagitotta a serdiild Torok érzékelésének a
hatérait, egyfajta szellemi sziilé szerepét toltotte be az ird életében. Az a rej-
telmes vilag, amelyet kinyitott a fogékony értelmii serdiild eldtt, Torok San-
dor ir6i életmiivének egyik tartdoszlopa lett. ,, Olyan forma hatassal volt ram
— irta Fenesrdl Torok —, olyan vilag-tanito, mindent-bemelegito hatassal, mint
anydam. O szeretett engem, becsiilt mint wjéra valé filit« és kitiiné munkdst.
En meg 6t egyik legnagyobb ifjiikori nevelémként 6rzom magamban, s meg-
nyugtat, hogy tudom most mar, nagyon sok Georghe Fenes van mindenfeleé,
nincs szamontartott életmiiviik, szobortalanok és a tobbi, de jelenlétiikkel
messzire hatnak” (Torok, 1965: 18).
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6. Osszegzés

A bemutatott példakbol kideril: az a milid, amelyben az egyes irok, koltok
nevelkedtek, erételjesen meghatarozta, hogy a mesehagyomany mely rétege-
ivel, elemeivel keriiltek kapcsolatba. A polgari kornyezetben, értelmiségi csa-
ladokban felndtt irok a mesehagyomany lejegyzett €s kotetekbe rendezett da-
rabjait ismerték meg, rdadasul nemcsak a hazai meseirodalom alkotasaival
talalkozhattak, hanem mas népek meséi, kiilfoldi meseirok is taplaltdk a fan-
taziajukat. A népi kultira emldin nevelkedett ir6k gyerekkorabdl kimaradt a
tobbféle mesehagyomanyban vald megmartozas élménye, erre csak azoknak
nyilt lehetdségiik, akik az anyaorszagtol elszakitott teriileten, kisebbségi sor-
ban toltotték gyermekéveiket. (Ezért ismerhette meg Siitd Andras vagy Torok
Sandor a roméan mesekultira szamos kincsét.)

Azonban akéarmilyen forrdsndl is ismerkedtek a mesevilaggal, akarmilyen
csatornan keresztiil jutott el hozzajuk a mesék fantaziat termékenyitd varazsa,
egy kozos kovetkezmény mindegyikdjiikknél megallapithatd: miivészi 1atas-
¢s abrazolasmodjuk megalapozasat jelentették a gyermekkorukban hallott
mesék. Még nyelviik sz&psége is innen eredt, kifejezésmodjuk plaszticitasa is
ezekben az években, a sok-sok meghallgatott mesétol inspirdlva kezdett meg-
erds0dni. Santa Ferenc errdl a hatasrol lirai szépségli mondatokban vallott.
., Aki mesét mond — szdgezte le egy interjuban —, a parasztember kiilonosen,
az egykeént ismeri a jaték, a tréfa szavait, az egyiittérzést kelto jelzoket, ha-
sonlatokat, és az elmondott torténetnek a szo legszorosabb értelmében, a mii-
vészet rangjan levé szerkesztését. Nyugodtan ki merem mondani a szot, Nagy
Laszlora gondolva, ezek a szavak pallérozzak a szellemet. Nagy LaszIotol egy
alkalommal megkérdezték, hogy milyen miivészeti képzésben részesiilt. Azt
valaszolta, hogy a legkitiinobben: gyermekkoromban lattam a tanc legszebb-
jét, hallottam a legtisztabb muzsikat, lattam a legszebb disztargyakat, fara-
gasban és a cserépben, hallottam, hogyan kell a legszebben beszélni — otthon,
a falumban’ (Szakolczay, 1979: 32).

Az irdsomban felsorakoztatott irok, koltok azért is tlintek helyes valasztas-
nak, amikor példakat kerestem a gyermekkori mesehallgatas emlékeire, mert
rajtuk keresztiil azt is be lehet mutatni, hogy milyen szinteken és formakban
¢épiilnek be a korai meseé¢lmények az €letmiibe. A legszorosabban Benedek
Elek életmiivébe szovddtek bele a gyermekkorban meghallgatott, megtalalt
mesek: ¢életprogramot jeldlt ki szamara az a mesehagyomany, amellyel szii-
kebb patridjaban megismerkedett. Torok Sandor, Szabé Magda és Jani-
kovszky Eva a meséikben felidézték a gyermek- és serdiilkorban hallott me-
sék vilaganak szerepldit, belso torvényeit, de ezeket aztan sajat izlésiiknek és
elképzelésiiknek megfelelden tovabb alakitgattak, formalgattak. Tatay Sandor
prozajaban és Nagy Laszlo lirdjaban mar joval attételesebben, olykor szokat-
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lan képekbe rejtve jelennek meg azok a motivumok, amelyek mogott a bako-
nyi mesevilag kiilonds hangulata fedezhetd fel. Amit azonban mindegyik
¢letmil egyarant hordoz a gyermekkori mesehallgatas 6rokségeként, az maga
a mes¢lés, a torténetmondas 6rome ¢és az anyanyelv szépségének felismerése,
megbecsiilése.
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KOREI LASZLO

A MESEK MENTALHIGIENES HATASAINAK JELENTOSEGE
OVODASKORU GYERMEKEKNEL

THE SIGNIFICANCE OF THE MENTAL HYGIENE EFFECTS OF
FAIRY TALES IN PRESCHOOL CHILDREN

OSSZEFOGLALO

A mesék mentalhigiénés hatasainak valamennyi életkorban igazoltan pozitiv kovetkezmé-
nyei vannak. A lelki egészség megorzése, fenntartasa €s tudatos egyéni, valamint k6zdsségi
fejlesztésének gyakorlata hozzajarul a harmonikus személyiség kialakitasdhoz. Mindezen fo-
lyamatok az 6vodaskoru gyermekek szocializacidjaban elengedhetetleniil fontosak ahhoz,
hogy a gyermek vilagképe, mentalis stabilitasanak alappillére kiépiiljon. A mesék jelensége
¢s jelent6sége, az ehhez kotdédd gyermeki szocializacio, tovabba a mese gyermeki személyi-
ségre gyakorolt hatasai mind-mind olyan folyamatokat képesek indukalni, amelyek a gyer-
mek és felnott viszonyaban is képesek egyfajta mentalhigiénés kapcsolddast teremteni a me-
sélés 6romén, s annak emocionalis befogadasan keresztiil.

Kulcsszavak: személyiségfejlodés, mentalhigiéné, mesék, szocializacio, élmény
ABSTRACT

The mental health effects of fairy tales have proven positive effects at all ages. The practice
of preserving, maintaining and consciously developing mental health, both individually and
socially, contributes to the formation of a harmonious personality. All of these processes are
essential in the socialization of preschool children in order for the child's worldview and
mental stability to be built. The phenomenon and significance of fairy tales, the related socia-
lization of children, and the effects of fairy tales on children's personality are all capable of
inducing processes that are able to create a kind of mental health connection in the relati-
onship between children and adults through the joy of storytelling and its emotional accep-
tance.

Keywords: personality development, mental health, tales, socialization, experience
Bevezetés

Amennyiben torténeti dimenzidban vizsgalodunk, akkor megallapithatjuk,
hogy mar az archaikus idékben is a kdzosségi €let részét képezte a mesemon-
das, a kiilonféle torténetek €l6szobeli kifejezése, igy a mesélés természetes
jaruléka is volt az emberek kozosségi létének. Ahogyan az ember szocializa-
lodott, ugy a mesélés tartama is folyamatosan differencialodott: a kozdsségi
¢lmény megteremtésével folyamatosan épiilt a bizalom, erdsodtek a tarsas
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kapcsolatok, mindezek altal pedig teljesebbé valtak az emberek szdmara az
egyszeriibb ¢és differencialtabb érzelmek megélései egyarant. A mai modern
kor rengeteg hasznos vivmanyanak feltiinése mellett szamos dolog fokozato-
san elveszti jelentOségét, igy a XXI. szazad embere ugy érezheti — bar talan
nincs is tudataban — hogy gyokerek és fogddzok nélkiili vilagban bolyong. A
mese lehet egy olyan kapaszkodo, ami 6sszekoti a multat a jelennel, €s ha to-
vabb mondjuk a szdzadok ota kering6 torténeteket, hidat jelenthet jelen és jo-
vO, s6t generaciok kozott. NézOpontom szerint az 6vodaskoru gyermek szo-
cializacioja soran a mesélével kialakuld mentalhigiénés kapcsolat az érzelmi
intelligencia és a reziliencia megalapozasanak fontos pillére lehet.

A mese és a szocializacié viszonya

A mesék a vildg megtapasztalasanak sajatos emberi modjai. A lelki apparatus
modelljei; a 1élek bels6é folyamatainak leképzédései (Bettelheim, 1985: 35).
Mindsité-értekeld (attributiv), meghatarozd-besorold (definitiv) kategoridk-
kal és a hozzajuk kapcsolodo értékelésekkel, érzelmi-indulati jellemzokkel,
viselkedési késztetésekkel operalnak. Az egyén viselkedési rendszereit, célra-
tord vagy védekezo stratégiait és belso kontrolljat (6nkép, szocialis kép, lelki-
ismeret) alakitjdk. A mese mint minden nyelvi széveg, nem leképezi a vila-
got, hanem ,reprezentaciok Osszetett rendszerében modellalja” (Tolcsvai,
2001: 121).

A gyermek életében a mesei elbeszélések nem egyszerii torténetek, hanem
szigor grammatikaval és szerkezettel rendelkezd alkotasok. ,,Masik anya-
nyelv'-ként (érzelmi jelrendszerekkel) segitik a belenevelddést a kozosség
kultarajaba, normarendszerébe (Andrasfalvy, 1992). A mese a csoda, a fan-
tasztikum lehetséges vilaga, amelyben elmosodnak az emberi tudas (reélis és
transzcendentalis) hatarai. A meseélményben a gyermek tudja, hogy ami a
mesetorténetben van, az irredlis, mégsem kételkedik, vagyis az igaz — nem

A meseélmény nem kognitiv, érzelmi vakuumban keletkezik. A gyermek a
képzeletbeli torténeteket, jellemeket a tényleges emberek, események anald-
giaira emlékeztetd modon dolgozza fel. A 1¢élektani hatdst a héssel valo azo-
nosulas, a , kontemplativ egyiittmozgas” teremti meg (Mérei — Binet, 1970).
A mesei modellek a fantazia segitségével utanzasi, szereptanulasi és identifi-
kacios alkalmakat nyujtanak. Nagy el6nyiik — a jatékokhoz hasonloan —, hogy
sériilések nélkiil teszik atélhetdvé az eseményeket. Fontos funkcidjuk a tarsa-
dalmi valosadg megjelenitése az adott kultura, a csoport €s az egyén szamadra.
Nem mindegy tehat, hogy miként részesiil a gyermek szociokulturélis cso-
portjanak a torténeteibdl.

A mesék kiilonboz6 korszakaindl Ortner (2017) harom mesekorszakot kii-
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16nitett el: (1.) Paprikajancsi-korszak (1-4 éves kor), amikor a gyereket olyan
torténetek érdeklik, amelyekben a sajat €leteseményei is megjelennek, (2.) az
»igazi” mesék kora (4-8 éves kor), amikor a gyerek a valtozatos, valodi me-
séket részesiti elonyben ¢€s (3.) a Robinson-mesék iddszaka (8 évtol pubertas
korig), amikor a gyerek az izgalmas cselekményl, de egyszerli szerkezet
torténetek irant érdeklédik leginkabb.

Meséken nem pusztan a gyerekeknek kitalalt, értelmetlen fantazidlasokat
kell érteniink. A mese ugyanagy szolhat felndttekhez, mint gyerekekhez, szii-
16khoz, pedagdgusokhoz és tanulokhoz még akkor is, ha az fantasztikus ele-
meket tartalmaz.

Mentalhigiénés aspektusbol kozelitve ugy vélem, hogy a meséknek sza-
mos olyan hatasa van, amelyek a lelki egészség megdrzésében, annak fenn-
tartasiban meghatarozd szerepet tolthetnek be szinte valamennyi életsza-
kaszban. Elményt jelenthet mindez a gyermek szdméra, de a mesélés orome,
a mesevilag atélése jelentds érzelmi hatast képes kivaltani a felndttekbdl is.

A mesékbdl — korosztalytol és foglalkozastol fliggetleniil — képessé valhat va-
lamennyi embertarsunk erdt meriteni. A kicsikt6l kezdve egészen az idds
korosztalyig, talan valamennyien az életlinkh6z is nyerhetiink Gtmutatast be-
16liik, s lelki egészségiink védelme érdekében is hasznos erdforrast jelenthet-
nek a mesék.
Kéadar (2012: 68) a kovetkez6 ajanlast adja:
- Lassuk meg és fogadjuk el a csodékat!
- Merjiink elindulni, lehetdleg atyai-anyai aldassal!
- Keressiik meg a sajat utunkat, ne siessiink, ne térjiink le a jo utrol!
- Segitsiink, ha olyan tarsakkal talalkozunk, akik segitségiinket kérik, le-
gytink— képesek elfogadni méasok segitségét!
- Higgylink a josag, 8szinteség, hitelesség erényeiben!
- Tiszteljiik a masik embert, fogadjuk el, ha veszitlink!
- Ne adjuk fel, ha elveszitiink egy csatat!
- Mutassuk ki érzelmeinket: 6romet, banatot, fajdalmat, csalodottsagot!
- Ne itélkezziink felszinesen!
- Ne féljiink a veszteségektdl, kudarcoktol, tanuljunk beldliik!

A mesék hatasa a gyermek személyiségére

A megismerd folyamatok vonatkozdsdban nézdpontom szerint a mesék képe-
sek lehetnek olyan hatdsra, hogy a gyermek figyelmét, emlékezetét, a képzeld
erejét, valamint a képekben valdo gondolkodésat, s magasabb szintezddésl
gondolatisagat is tamogassak. Kognitiv szinten mindez a kivancsisag fenntar-
tasaban, a szokincs bdviilésében, s az 6nalld tanulasi képesség fejlddésében
realizdlodhat. Ha pedig az affektiv aspektusokat sorakoztatjuk fel, egyre
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szembetlindbbé valhat példaul az érzelmi intelligencia alakulasa, az 6nbecsii-
1és erésddése, valamint a megkiizdési mechanizmusok kiteljesedése is. Mora-
lis szinten egyre tudatosabba valhat a gyermekben az értékrend kialakulasa és
megszilardulasa, tovabba a nemi szerepek tisztdzodasa, az ¢€let és halal kér-
déskorének letisztulasa is.

Szamos pszichologiai felosztas alapjan lehet modellezni, definidlni a sze-
mélyiséget. A személyiség azon pszichofizikai rendszerek dinamikus szerve-
zO0dése az egyénen beliil, amelyek meghatarozzak jellemzdé viselkedését és
gondolkodasat. Olyan testi-szervezeti egység és pszichés egység, amely bio-
szocialis természetli. Rendszernek nyilvanithatd, mivel az emberi szervezet-
ben zajlo testi-szervezeti és pszichés folyamatok nem egymastol elszigetelten
miikodo folyamatok. A személyiség 1étezd valami, amely cselekszik, és min-
den vonatkozasban egy bizonyos fejlodés eredményeként irhato le. Ebbdl ko-
vetkezden cselekvésben, viselkedésben nyilvanul meg, s tartos, stabil sajatos-
sadgai motivaljak és/vagy iranyitjak a specifikus cselekvését és gondolkodasat
(Allport, 1980).

A tanuloi személyiség megismerése akkor valik igazdn mindségi pedago-
giai-pszichologiai komplexumma, ha tobb tényez6 egyiittes vizsgalatara fo-
kuszal a pedagdgus. A csalad jelenti azt az elsddleges szocializacids teret,
amelyben az ember szamos olyan normat, élményt és mikromilidt is képes
felfedezni, amelyet mas szféraban aligha tud autentikus médon megélni. igy
szamos tényez0, szubjektiv és objektiv impulzusok is befolyasolhatjak annak
mentalhigiénés vonatkozasait is (Korei, 2023).

Ovodaskori hatasok

Az 6vodaskoru gyermek vilagképe harom- és négyesztendds korban alakul ki
viszonylag hatarozottan, melynek centralis ereje nem mas, mint a magikus
gondolkodas. Hidnyos tapasztalataibol adodoan az artificializmus, vagyis a
mesterséges eldallitas, az animizmus, a megelevenitd gondolkodas, tovabba a
finalizmus jelenik meg, melynek soran a cél és az ok helyet cserél egymassal
a gyermeki vilagképben. Sajatos gyermeki realizmus révén a hidnyos tapasz-
talatok birtokdban még nem tud jelentdsen differencialni a valosag szubjektiv
¢és objektiv teriiletei kozott. Testi, idegrendszeri és mozgasfejléddésére ebben
az ¢letszakaszban a fokozatos anatomiai és fiziologiai fejlodés jellemzd leg-
inkabb. A kognitiv részképességek fejlodésében alapvetéen az onkéntelen fi-
gyelem tulstilya a meghatarozo. A figyelem tartossaga és terjedelme is foko-
zatosan fejlédik, latasi-észlelési folyamatainak erdsodéseképpen az
ovodaskoru gyermek egyre pontosabban ismeri fel ¢€s kiilonbozteti meg egy-
mastol a targyi vilagot is. Kialakulo sajatos egocentrizmusa révén sajat énjét
allitja fokuszba, igy nem tud sajat latasmodjatol elszakadni. Idéészlelése vi-
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szonylag lassu fejlodés mentén szervezddik, ellentétben emlékezetével, vi-
szont képzeletének kiteljesedése mar az elsé 6vodai évben megkezdddik.
Szinkretikus, kevert latasmodja révén folyamatosan alakul szemlélete (Mar-
gitics, 2009: 70).

Ovodapedagogusok képzése, tovabbképzése és tréningezése kozben az
elmult években szamos alkalommal résztvevoi megfigyelésen alapuld techni-
kaval dolgoztam. Szinte valamennyi interakcidban egyértelmiivé valt, hogy
az érzelmi intelligencia és a reziliencia teriileteinek komplex fejlesztése a
gesztusokkal, nonverbalis jelzések és elemek megfeleld dekodolasaval kez-
dédik, melyek révén az dvodaskort gyermekek empatikus, tolerdns megkoze-
litése, asszertiv stratégiai jo hatasfokkal kialakithatok, elkeriilve ezzel az ag-
ressziv, destruktiv elemek talsulyat bizonyos mechanizmusoknal (Korei,
2022).

Tapasztalataimbol is meritve a boldogsagorak elméleti alapvetései €s prak-
tikusan alkalmazhaté technikai nagyban segitik az 6vodaskoru gyermekek ér-
zelmileg intelligens ¢és reziliens mitkddésének megalapozasat. Szamos tech-
nikat alkalmazva megallapitottam, hogy a pozitiv pszichologia szemlélete
olyan lehetdséget ad sajat modszertani kultirdnk fejlesztéséhez, amelynek
révén a nevelési, oktatasi és képzési folyamat-egyiittes még hatékonyabban
képes egyszerli, gyakorlati alkalmazdsu modszerek segitségével mitkodni.

A boldogsagorak elmélete és gyakorlata az 6vodaskorti célcsoportban
szamos olyan lehetdséget rejt magaban, melyek katalizaljak az érzelmileg in-
telligens és reziliens egyén és kozosség kialakitasat, szisztematikus fejleszté-
sét. Alapvetden a jatékvilag elemein beliil a human interakci6 révén mondo-
kakkal, torténetmeséléssel, vizualis, auditiv és egyéb elemekkel is van
lehetdsége az 6vodapedagdgusnak ¢és a fejleszté szakembernek, hogy eldse-
gitse tobbek kozott a hala és az optimizmus gyakorlasat, a jo cselekedetek
épitésének s az aprd 6romok €lvezetének technikait, a megbocsatas, a torodés
¢és a megkiizdés gyakorlatainak élet-és élményszerli feldolgozasat. Tapaszta-
lataim szerint mind egyéni, paros €s kiscsoportos munkaformakban Oriasi
eredményeket tudunk elérni szinte valamennyi szociokulturalis rétegzettségil,
ovodaskoru gyermek esetében. A gyakorlatok jol alkalmazhatok a specidlis
sziikségletli, halmozottan hatranyos helyzetii és a sajatos nevelésli gyermekek
esetében is. A boldogsagérak az érzelmi intelligencia fejlesztésével, ,,az ut
mas, a cél ugyanaz” elv érvényesitésével élményt nyljtanak mindenkori no-
vendékeink szamara, melyek révén tobbek k6zott a mentalis atmoszférajuk
sokkal élménykdzpontubb és ellenallobb lesz.

A teljesség igénye nélkiil a boldogsagorak alkalmazasa (Bagdi — Dezsd,
2017) nyoman tobb, igen hatasos gyakorlat révén is reprezentalhato.

A mesékben a felfedezés ¢lménye az Ovodaskoru gyermek optimista
szemléletéhez nagyban hozzéjarul. Ha né az 6vodas felfedezési tere, akkor
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minden vonatkozasban tagabb horizont mentén képes szemlélni. A kelld szo-
cializacié ¢€s figyelem, a pozitiv hozzaallés, s a cselekvoképesség jelentik az
optimizmus piramisanak fontos pilléreit, s az 6nbecsiilés kialakuldsaban és a
vilaggal vald jo kapcsolat megteremtésében kelld proaktivitast is magukban
hordoznak, melyek az optimista gyermek s a boldog élet megteremtésének
fundamentalis értékei (Seligman, 2012: 46).

A gyermeknevel6 intézményi strukturdknak a mai vilagban a lehet6 legha-
tékonyabban fel kell késziilniiik a komplex fejlesztések folyamataira. Ennek
szférajaba tartoznak tobbek kozott a személyiségfejlesztd, mentalhigiénés,
specifikus lelki egészségmegdrzd modszerek is. Mindezek soran a gyakorlati
fokuszu, fejlesztd tevékenységeket olyan mddon sziikséges a célcsoport sza-
mara is hatékonnya tenni, hogy a sajatélmény-alaptt megkozelitések minél
nagyobb aranyban jelenjenek meg (Korei—Pauwlik—Figula, 2016).

Osszegzés

A mesék mentalhigiénés hatasainak jotékony ereje az 6vodaskoru gyermekek
fejlesztésében meglatdsom szerint a jo gyakorlatok mentén igazolhat6. Tobb
éves pedagodgiai szakmai tevékenységem alapjan szamos pozitiv példa all
eléttem arra vonatkozdan, hogy az ember valdjadban egy Oridsi energiaval és
mentalis pancéllal megaldott érzelmi Iény, aki sajat ereje €s tarsas tdmogatas
segitségével képes arra, hogy az esetek nagy részében pozitiv trendfordulatot
érjen el bizonyos elakadasok utan is, igy az 6vodaskor idészakaban példaul.
Az érzelmi intelligencia, a reziliencia és a tarsas mobilizalas képessége mind-
mind olyan teriiletek, amelyek meggy6zddésem szerint novendékeink fejlesz-
téséhez elengedhetetleniil hozzatartoznak. Mindezek optimalizalasdban a me-
séknek az 6vodaskori szakaszban kiemelt jelentdségiik van, mivel a gyermek
én-tudatanak €s én-azonossaganak megteremtése a fantdziadis élmények és
az emocionalis stabilitas segitségével valnak teljesebbé.
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,,Csodaorszg’tg, jaj, de m,essze...”
MESE ES KATEKEZIS

» Wonderworld, oh, it's so far..."
STORYTELLING AND CATECHESIS

OSSZEFOGLALO

Tanulmanyom a téma harom kiilonb6z6 megkdzelitését igyekszik kifejteni.

1. A katekhein sz6 eredeti jelentése: ,,visszhangozni az emberi hangot.” Ez arra utal,
hogy a sz6 a dialogus és a kommunikacié tartomanyahoz tartozott. Ebben a mozzanatban fe-
dezheto fel a katekézis meséhez vald viszonyulasanak, elsésorban a katekézis és a mesélés
kapcsolatanak els6 momentuma: egész pontosan abban az allitasban, hogy az elbeszélésnek
kulcsfontossagu helye van a katekézisben. A hitatadas ugyanis eredendéen az elbeszélés mii-
fajahoz kapcsolddott: Isten nagy tetteinek elbeszélése, akar ugy is fogalmazhatok, a megér-
tett istencsodak elmondasa, tovabbadasa, elmesélése volt a magja. Az egyhaz ma is elbeszé-
16, ,,mesélé” kozosség. A katekéta, a sziild, a nagysziilé, a neveld nem szlinik meg — a sajat
személyes hittapasztalataval gazdagitott médon — elbeszélni, elmesélni Isten nagy tetteit,
szabadito csodait; nem is csak a tegnapiakat, de a maiakat is, tanusagot téve a mult és a jelen
meseszép Istenérol.

2. A magyar népmesék vilaga, azok eszmeisége kozel all a Biblidhoz. Egyrészt mindket-
tore jellemzO a meséld, az elbeszEéld aldzata: 6 csak eszkdze az atadasnak; nem 6 a fontos,
hanem az iizenet. Masrészt mindkettore jellemzo a képi beszéd. Az emberi szo- és kifejezo-
készlet rendkiviil sekélyes az emberi elme altal befoghatatlan vilagbol érkez6 tanitas kozveti-
téséhez. A l¢élek viszont képes a ,,lebutitott” fogalmakat érzés szintjén megorizni és bizonyos
tekintetben értelmezni is. Ezt a kozvetitési modot tartja életben a Biblia és a népmese is.
Harmadrészt: nagyon sok bibliai téma konkrétan is megtalalhaté a népmesékben; némely
mese szinte egy bibliai torténet parafrazisaként is értelmezhetd. A magyar népmese ezaltal
értbje és értd segitdje a Biblianak.

3. A népmesék és az evangéliumok etikaja is rendkiviil kozel all egymashoz. A ma meg-
szokotthoz, az evilagihoz képest mindkett6 igencsak forditott értékrendet tiikroz. A keresz-
tény erkolcsi oktatas valdjaban nem mas, mint jarni tanulas, az els6 bizonytalan tipegd léptek
az evangélium — és a mesehdsok — szlik dsvényén. Megizleltetése annak, hogy boldogok,
akik elindulnak az oktalannak tiin6 uton. A mesék értékrendje komoly municié az evangéli-
um erkdlcsi tanitasanak atadasaban.

Kulcsszavak: mese; katekézis; elbeszélés; Biblia; hitatadas; etika.
ABSTRACT
My lecture tries to unfold three different approaches of the topic:
1. The original meaning of the word catechein is "to echo the human voice". This sug-

gests that the word was related to words like dialogue and communication. Firstly, we can
discover the tie between catachesis and storytelling in this connection: precisely in the state-
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ment that narration has a key role in catechesis. Religious education originally had a connec-
tion with the genre of narration: to tell the mighty acts of God, | mean telling, narrating and
understanding the miracles of God was its core. Even today, the church is a narrative, “story-
telling” community. Catechists, parents, grandparents, teachers do not stop — enriched by
their own personal religious experiences — to narrate, to tell God's great deeds and liberating
miracles; not only those happened in the past, but also the miracles of present days, bearing
witness to the mighty God of the past and present.

2. The world of Hungarian folk tales and their ideclogy are close to the Bible. First of all,
both are characterized by the humility and the humbleness of the storyteller: he is just the
medium of the presentation; the message is important, not him.

Secondly both can be characterized by figurative speech. Human words and expressions are
not enough to convey the teaching of God or stories from a world that we are not able to take
in totally. But in a way the soul is able to preserve and interpret the “dumbed down” con-
cepts of this world beyond. This way of mediation is kept alive by the Bible and folk tales.
Thirdly, there are so many bible stories that can be found in folk tales as well; some tales can
almost be interpreted as a paraphrase of a biblical story. So Hungarian folk tales understand
biblical stories and help us to understand them.

3. The ethics of folk tales and the Gospels are also extremely related. They show very dif-
ferent values as the world we live in and we are surrounded by. Christian moral education is
actually learning to walk, the uncertain first steps on the narrow path of the Gospel and the
heroes of the folk tales. It is the foretaste of the happiness for those who set out on the path
that seems unreasonable. The value and moral orders of folk tales are significant ammunition
to pass on the moral teachings of the Gospel.

Keywords: tale; catechesis; narrative; Bible; Transmission of faith; ethics.

Bevezet6 gondolatok

Mese és katekézis

A Gyakorlati Teologia diszciplinainak egyik legfontosabb szakteriilete a ka-
teketika, amelynek praktikus része — mind a leendd papok, klerikusok, mind a
laikus hitoktato-jeldltjeink képzésében — a felkészités a hitoktatasra. Hogy az
eléadasom cime mégsem igy hangzik: Mese és hitoktatas, annak az az egy-
szerll oka, hogy a katekézis sz6 jelentéstartalma joval gazdagabb, mint amit a
koztudatban az ennek forditasaként hasznalt, de igencsak leszlikitett tartalmu
hitoktatas sz6 kifejez. Ez utdbbi kicsit félrevezetd is, hiszen a hittartalmat le-
het, s6t sziikséges, de magat a hitet nem igazan lehet oktatni; a transzcendens
iranti nyitottsag felé lehet egy kivanatos utat kikvezni. Ezt minden, a hit ad-
ta boldogité szabadsagra ratalalt ember szivbéli 6rdmmel tanusitja. Az is
nyilvanvalo, hogy oktatds és nevelés — e teriileten még inkabb, mint a peda-
gbgia barmely mas terepén — kéz a kézben kell jarjon, hiszen a hittartalombol
értekrend, hivd életmad, életvezetés, életstilus is kovetkezik, amely szintagy
nem bebiflazando tilalomfa-gylijtemény, nem valamiféle erkodlcsi kényszer-
zubbony; igaz alapja, valos, megtartd hattere nem lehet ,kell” és ,,muszdj”,
csakis hitbodl/szivbol fakado elkotelezettség.
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Mindezt nem csupan azért tisztazom, hogy a katekézis kifejezést megvila-
gitsam ¢és az idegen sz6 hasznalatat indokoljam, hanem azért is, mert gy vé-
lem, a hitoktatés, hitatadas, hitre nevelés ezen teljesebb szemléletének hori-
zontjaban masként kozelitlink konkrét témankhoz, a meséhez, illetve
katekézis és mese kapcsolatahoz is.!

Héarom gondolatot szeretnék réviden kifejteni. A téma harom kiilonb6zo
megkdzelitését, laza osszefiizéssel.

1. Az elbeszélés helye a katekézisben

1.1. A katekhein sz6 eredeti jelentése ,,visszhangozni az emberi hangot”
(nem nehéz felfedezni a gorog kifejezésben az ekhdt, a visszhangot), ami arra
utal, hogy a sz6 a dialdgus és a kommunikécié tartomanyahoz tartozott. En
ebben a mozzanatban fedezem fel a katekézis meséhez valo viszonyuldsénak,
elsdsorban a katekézis és a mesélés kapcsolatanak els6 momentumat.

1.2. Ez a meglatés leginkdbb abban az allitasban fejezddik ki, hogy az elbe-
sz¢€lésnek kulcsfontossagu helye van a katekézisben. A hitatadas ugyanis ere-
dendden az elbeszélés miifajahoz kapcsolddott: Isten nagy tetteinek elbeszé-
lése, akar ugy is fogalmazhatok, a megértett istencsoddk elmonddsa,
tovabbadasa, elmesélése volt a magja. Képzeljiik oda magunkat a zsido6 (sza-
munkra 0szOvetségi) paszkavacsorara, ahol a legfiatalabb kérdésére — hogy
mit tinnepliink, mi is tortént azon a bizonyos ¢€jszakan — a legiddsebb elmeséli
az Egyiptombol valo szabadulas torténetét, azaz elbeszélésbe, e torténet el-
meseélésébe flizve tesz tanlisdgot a szabaditdo Istenbe vetett hitérdl. Vagy
gondoljunk az Ujszovetségben a kereszténység kezdeteire: az apostolok nem
bekotott, kinyomtatott evangéliumoskonyvvel 1éptek ki piinkdsdkor az eme-
leti terembdl; a szoban elmondott, elmesélt O6romhir (idegen széval a
keriigma) majd csak az egyhaz 6lén lesz leirt evangéliumma. Az elsd keresz-
tények, amikor Osszegyiilekeztek, Jézus-torténeteket beszéltek el, kiilonds te-
kintettel a halalara és feltimadasara. Ezek a torténetek nemcsak torténeti hir-
adasok voltak, hanem vigasztaltak, reményt adtak, bolcsességre neveltek.
Amikor a szemtantk elbeszélték a tenger lecsendesitését, az Gtezer megven-
dégelését, a halott Lazar feltdimasztasat, ezek egyben hiterdsitd elbeszélések
is voltak. A masok altal megtapasztalt torténetekbdl a hallgatok megismerték,
hogy a kiilonféle helyzetekben lehet szdmitani R4, s ezekbdl fakadoan sajat
élményeik is lettek. Kijelenthetjiik: a Biblia — az Oszovetség a zsidosag sza-
mara, az Ujszovetség az Gsegyhdz szamara, a ketté egyiitt pedig az egész

L A katekézis sz6 magyarazatéhoz és tartalmi kifejtéséhez Id. (Rédly, 1984: 7-9), (Tarjanyi, 1998:
7-12), (Keszeli, 2006: 12-19.).
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egyhdz szdmara — paradigma értéki torténetgylijtemény, bizonysagtétel Isten
jelenval6sagarol.?

1.3. Bizonyara akadnak képzett teologusok, akik megkdveznének e megkoze-
lités miatt, mert a Biblia és a mese szavakra egymast kizaro kifejezésként te-
kintenek, és 6rdogtol valonak vélik a két kifejezés barmily 0sszekapcsolasat.
Az ellen magam is tiltakozom, ha valaki a Biblidt meseként talalja.® Az isten-
csodak elbeszélése, elmesélése azonban meglatdsom szerint nem csupan hoz-
zatartozik a katekézishez, hanem egyenesen ugy fogalmazok: a kereszténység,
az egyhdz maga elbesz¢€ld, ,,meséld” kozosség. A katekéta, a sziild, a nagy-
szll6, a neveld nem sziinhet meg — a sajat személyes hittapasztalataval gaz-
dagitott modon — elbeszélni, elmesélni Isten nagy tetteit, szabaditd csodait,
nem is csak a tegnapiakat, de a maiakat is, tanisagot téve a mult és a jelen
meseszép Istenérél.*

2. A Szentiras és a magyar népmesék®

Az elbesz€lés, a mesélés megalapozd motivuma utan konkrétabb, azt is
mondhatnam, pragmatikusabb vizekre eveziink. A kérdés, hogy van-e 1étjo-
gosultsaga, van-¢ helye a mesének a katekézisben. A kétkedok — szinte ellen-
ségnek tekintve a meséket, olykor konkrétan a magyar népmeséket — azzal
érvelnek, hogy ezek a mesék tilzott erdvel hatnak az emberre, €s nem segitik,
hanem gatoljak az Istenhez fordulast. Az ellenkezd vélemény, amelyet ma-
gam is osztok, az, hogy a kinyilatkoztatott, szamunkra Isten szavat jelentd

2 Kivalo attekintést ad a katekézis és a torténetmesélés kapcsolatarol, az elbeszélés katekézisben el-
foglalt helyének fontossagarol Fodorné (1996: 95-99). Meglatasait a szerz6 Fries, M., — Kaufmann, H.
B.: Mit Kindern Glauben erfahren cimii konyvének gondolataival tamasztja ala.

3 E rovid keretben nincs médom kitérni a bibliai miifajokra, a keletkezés- és formatdrténetre s
egy¢éb, a bibliai introdukcié témakdorébe tartozo kérdésekre, €s a tisztes profitot termeld ,,bibliai mesés-
konyvek™ kritikajat sem e tanulmany keretei kozt fogom megfogalmazni. Utobbi mozzanat sem mellé-
kes, de szakmai szempontbol nyilvan az introdukcids tematika jelenthet polémiat kivalto kihivast.

4 Megkapoan szép biztatds erre a mesélésre Kazinczy Ferenc alabbi buzditdsa: ,,A' hiv és értelmes
anya valassza ki az olly torténeteket, mellyek keble' kisdedét mulattathatjak, 's beszélje neki azokat
nem a' konyv' hanem a' maga szavaival, 's az, alttéve az emberiség' gyermeki koraba, sajat vilagaban
fogja lelni magat, 's gyonyorkodve hallja, hogy Isten mint ereszkedék az els6 emberekhez; - ezek a' val-
lasos érzések neki is érzésivé valnak, 's képet kap Istenr6l, a' mit ekkor még a' hideg és gyermeknek so-
vany Catechismusi tanitdsoktol nem vehetne. Vegyiik ezekhez, a' mi paedagogiai tekintetekben épen
nem kevés, sot a' mi igen sok, hogy a' gyermek igy megszokik az elébe tett targyra fliggeszteni figyel-
mét, 's izlést kap ismereteket gyiijteni; vegyiik, hogy ezek a' regélések, mellyekkel, a' mint 6 hiszi, any-
ja vagy Tanitdja 6tet csak mulattatni akarja, észrevehetetleniil ugyan, de annal nagyobb sikerrel, szivé-
be csepegtetik a' nagynak és jonak, a' szentnek és szépnek meleg tisztelését, a' rossznak és ratnak
borzad¢ utalasat, 's valljuk meg, hogy alkalmasb szer' kisdedeink' legelsé tanitasara e' Torténeteknél
nincs” (Busa, 1991: 7).

5 Benke-Szabo Lilla (2016) irdsa nyoman.
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szoveggel a (nép)mesék nyilvdn nem versenyezhetnek, de azok vilaga és
eszmeisége igenis kozel all a Biblidhoz.

Nem szeretnék idegen tollakkal ¢keskedni, de Benke-Szab6 Lillanak olyan
kivalo irdsara akadtam, amely mellett nem tudtam elmenni; jelen 2. pontunk
az ¢ gondolataira épiil.

2.1. Az els6 és legszembetlindbb népmesei eszkdz maga a meséld. Eszkoze
az atadasnak, ami magas foku aldzatot, egyfajta réviilt allapotot kovetel meg
az atadotol, hisz az elmondott torténet nem a mesélérdl szol, nem a sajat lelki
¢letének a kitarulkozasa, hanem egy egész nemzet szdmara nyujt tanitést, t-
mutatot, erkolesi példat. E torténetek elmeséldi mara jorészt névtelenekké
valtak, mert 6k is és egykori hallgatoik is tudtdk, hogy nem az elmondé neve
a fontos, hanem az elmondottak, s a réviilt allapot annak igéretét is sugallja,
hogy az atadott tanitds az emberinél magasabb szintrdl érkezett. Akkoriban
ez nem jelentett kétséget senki szdmara. Ezért is tartottak fontosnak a hallott
tanitds kovetését. Ily modon, ha nem is papokként, de tanitokként tették a
dolgukat, s miutan e tanitasok nagy része az Istenhez val6 igazodasrol és a jo-
ravalo, hivo életre nevelésrdl szoltak, mai megnevezéssel akar katekétaknak
is titulalhatnank O6ket. Benedek Eleknek, a nagy mesemondonak ez volt az
¢életmottdja: ,,Jézus tanitvanya voltam, gyermekekhez lehajoltam; a szivem-
hez folemeltem, szeretetre igy neveltem.”®

2.2. Egy masik jellegzetes eszkoz a képi beszéd, az tigynevezett példabeszéd-
szerl tanitds. Ha az ember kicsit beledssa magat az emberiség vallasaiba, fel-
ismerheti, hogy a legrégibb tanitasoktol kezdve a legijabbakig metaforakkal,
hasonlatokkal, megszemélyesitésekkel fejezik ki a transzcendensbdl jovo
tizeneteket. Ennek voltaképpen egyszerli a magyardzata: az emberi szo6- és ki-
fejezokészlet rendkiviil sekélyes az emberi elme altal befoghatatlan vilagbol
érkez0 tanitas kozvetitéséhez. A 1élek viszont képes a ,,lebutitott” fogalmakat
érzés szintjén megOrizni €s bizonyos tekintetben értelmezni is. Akinek nyitott,
tiszta szellemisége van, az a 1élek altal tarolt lizenetet képes emberi szinten is
hasznositani. Ezt a nyitott szellemiséget kivanta meg Jézus is a kovetditdl,
akiktdl elvarta a tanitasa megértését és tovabbadasat. Ugyanezt a kozvetitési
modot tartja életben a magyar népmese vilaga.

2.3. Harmadszor: a Szentiras vilaga és a magyar népmesék kozott egyértel-
miien kimutathaté kapcsolat van. Benke-Szabo Lilla tobb szinten bizonyitja
ezt; ha leegyszertisitem: a magyar népmesék igen gyakori témajat alapul véve,
mely rendre ugy kezdddik: ,,Amikor Krisztus Urunk a f6ldon jart.” A Krisz-

6 Sajat maga altal irt kisbaconi sirfelirata.
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tus Urunk-mesék mellett sok olyan mese van, amelyben meg van nevezve
vagy felismerhetd egy-egy bibliai személy vagy egy bibliai torténet parafra-
zisa, és még tobb, amely bibliai képekre €piil: a s6, a kenyér, a kut, a hegy, a
gyongy, a vendéglatas, a lakodalom, a hal, a halaszat stb. Az ilyen tipust
népmesék a Bibliat ismerdk szdmara ajanlottak, akikben az olvasott torténet
azonnal beinditja az emlékezetet, és megnyitja a kapcsolatot a Szentirassal.
Lehetdséget adnak ezaltal a Szentirds magyardzatara, jatékos, konnyed elsaja-
titasara. Ezért nyugodtan nevezhetjiik 6ket akar hitoktatd6 meséknek is. A ma-
gyar népmese semmiképp sem konkurencidja, hanem értéje és értd segitdje a
Biblianak.

Es még egy lényeges szempont: a magyar népmese a legszebb Skumeniz-
must hirdeti. Megtaldlja és megtartja azt a hidat a teremtd Isten iizenetének
kozvetitésében, amely minden felekezet szadmara elfogadhatd Jézus iizeneté-
vel, a Biblia tanit4saival, a szabadsag és a boldogsag elérésének, megtartasa-
nak biztatasaval. Es mindezt ugy teszi (szemben mas, manapsag kelendSbb
tanitassal), hogy a Szentirdst nem maga mellett és alatt, hanem végig maga
elott és folott tartja szamon.

3. Az evangélium és a mese értékrendi kozelsége

Mesés gyermekkorom volt, még tizennégy évesen is faltam s utana is mindig
szerettem a meséket. Ifji papként alig volt olyan didkmisém, amelynek a
prédikacidjaban ne szerepelt volna mese, mesehds, mesei motivum. Tudatos
reflexiora mégis csak fiatal tanarként jutottam el. Epp itt, a Bessenyei Gyorgy
Tanarképzd Foiskolan — ahol akkoriban a hittanar szakos hallgatok kozos
képzése keretében magam is tanitottam (€s ezt a képzési format a mai napig
visszasirom) — egy erkolcstani témaji pedagdgiai konferencia zajlott, ahol az
evangéliumi Boldogsdagok témakorében késziiltem eldadni. E téméatdl teljesen
fiiggetlentil épp Czakd Gabor akkoriban megjelent Uj konyvét olvastam, A
Teremté mosolyat. Valojaban ez az iras tudatositotta bennem el6szor az
evangélium és a népmesék értékrendjének rendkiviili kozelségét.

3.1. A nyolc boldogsag az evilagihoz képest igencsak forditott értékrendet
tiikkroz, hiszen Jézus a szegényeket, a szelideket, a sirokat, az irgalmasokat, az
ildozést szenveddket mondja boldognak. Valami forditva van itt, mint aho-
gyan a hétkoznapjainkban tapasztaljuk. Hiszen nap mint nap azt latjuk, hogy
nem a szegényeknek, a gazdagoknak all a vilag, 6k mindent elérhetnek. Nem
a szelidek, hanem az erdszakosak érvényesiilnek, akik masok véllara allva,
konyokolve jutnak elére. Sirdk? Kozel sem, hanem az élet napos oldalan ja-
rok, akiknek az arcardl nem kopik a ,.keep smiling”. Ehezni és szomjazni az
igazsdgot? Hamar beéri az ember féligazsagokkal is, ha vajas kenyér van
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hozza. Az irgalmatlanok jutnak elére, nem az irgalmasok, a békességszerzok
meg, mint villamharitok, mindig a rovidebbet huzzak. Hol itt a boldogsag ut-
ja? — Hozzaszoktunk, hogy beérjiikk olcsd, de konnyebben elérheté boldog-
sagpotlékokkal. Hozzaszoktunk, hogy elég legyen a mindig-kevesebb, mint
amire a lélek szomjazik. Hozzaszoktunk liveggyongyokhoz, csillogod rekla-
mokhoz, latszat-értékekhez, leértékelt aru boldogsaghoz. Ez a forditott vilag.
Ez a szétesett, feje tetejére allt értékrend, és ezért tiinik a Jézus altal megfo-
galmazott ut oktalannak, ostobanak — mindaddig, amig rd nem 1ép az ember.

3.2. Itt jon képbe Czakd Gabor 6sszehasonlitdo megkozelitése, aki azt mondja,
a népmesékben is minden forditva van, mint ahogyan azt a jézanul, reélpoli-
tikus moédon gondolkodd ember elvarna. ,,Csabit az aranyos l0szerszam, a
csillogd fegyver, a mutatos paripa. Balgasagnak tlinik a szarnyatort vadkacsat
nem megenni, a farkas talpabdl a tovist kihzni, csif vénasszonyokat tisztes-
séggel koszonteni, ugy altalaban id6t vesztegetni, a perc oromét ki nem hasz-
nalni, a széles utrdl a bozodttal bendtt keskeny dsvényre térni és igy tovabb...
Balgasagnak tiinik minden, ami az érzékek, az ész, a kiszdmithat6 korén tal
esik. Es mégis a legkisebb kiralyfi, a satnya, a beteges, a lenézett, az ember-
szamba alig vett; vagy Borsszem Janko, a torpének is kicsi, a semmirekelld;
Hamupipdke, a Libapasztorlany, a Kiskondas meg a tobbiek — a kicsik, az
alig-mult gyermekek, 6k a hdsok. Az utolsok, 6k iilnek a végén a kiraly mellé,
6k kapjak a fele kiralysagot, mert 6k hajlandok meghallgatni a roka konyor-
gését, 0k szanjak meg a tort szarnyu vadkacsat, 6k osztjak meg utols6 poga-
csdjukat a raszoruloval” (Czako, 1991: 12—14). A keresztény erkolcsi oktatés
valdjdban nem mas, mint jarni tanulés, az els6 bizonytalan tipegd 1éptek ezen
a sziik osvényen. Megizleltetése annak, hogy boldogok, akik elindulnak az
oktalannak tiind jézusi uton.

3.3. Ugy vélem, a mesék értékrendje komoly municié az evangélium erkolcsi
tanitasdnak atadasaban. Ha nem moralizalunk (azaz eldadasunkban nem eldzi
meg az imperativusz az indikativuszt — vagyis ha engedjiik a tanulsag heuré-
ka-élményként atélt befogadasat és szivbe érlel6dését), akkor a mese életko-
zelbe, emberkdzelbe, gyermekkozelbe hozza a keskeny ut értékét, 1épéseinek
sz&pségét.

Epilogus

Aki nem ismeri az idézetet, annak szdmadra talanyos az eldadasom cimének
elsd sora. Nem tudom megallni, hogy ha e ,,mesés” témaban lehetdséget kap-
tam, ne osszam meg Ondkkel a Lazar Ervinnel vald személyes taldlkozasaim
Oromet.
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Azt hiszem, 1981 decemberében tortént, hogy Uj frdssal a kezemben iil-
tem vonatra — és szerelmesebb s boldogabb emberként szalltam le rola. Eb-
ben az irodalmi folydiratban jelent meg el6szor Lazar Ervin Szegény Dzsoni
és Arnika cimii meséje. Nem aradozok réla, 1ényeg, hogy ez nalam kotelezd
olvasmany a hazassagra késziilo jegyesek szamdara. Egyetemistaként az Iro-
dalmi Onképzékéor elndke voltam, ebben a munusomban hivtam meg 6t egy
beszélgetésre. Azzal koszontottiik, hogy eldadtuk a Rdcegresi és Pacegresi
cimii meséjét (amit aldbb roviditve kozlok). Ugy hiszem, e mese és a kapcso-
16d6 idézet kulcsa a tanulmanyban kozolt gondolatok megértésének is. ’
Egyetlen megjegyzést flizok hozza, egy Lukacs evangéliumaban olvashatd
mondatot, amelyet furulyara gravirozva Lazar Ervinnek is atadtunk: ,.Isten
Orszaga nem jon el szembetlind modon; nem lehet azt mondani: nézzétek, itt
van vagy amott. Isten Orszaga koztetek van” (Lk 17,21).

Récegresi és Pacegresi

A falut, ahonnan ez a legény jott, Racpacegresnek hivtak. A fitinak Racegresi
volt a neve. Megallt a kirdly ablaka alatt, és elkezdett csodaszépen furulyazni.
Trillazott, sirt, nevetett a furulyaja; kesergett, ropdosott, viditott, szalldosott,
ringatott.

Aztan jott egy masik furulyas: Pacegresinek hivtak. Ez is elkezdett furulyéaz-
ni. Na de még olyan szOrnytliségeset! Recsegett, nyigott, nyekergett a furulya-
ja.

Ez igy ment minden nap. A kirdly pedig mindkettdjiiknek ledobott egy ara-
nyat; Racegresinek a jatékaért, Pacegresinek meg azért, hogy ne jatsszon egy
hangot se.

Pacegresi a végén még a furulyajat is eladta, és egy aranyrudat vett az aran.
Furulya helyett aztan ezzel az aranyraddal jart a kiraly ablaka al4, mintha bi-
zony tobbet érne az aranyrid, mint egy szépen sz6l6 fafurulya. Még lyuk se
volt az aranyrudon; olyan tomdr volt, mint a kapanyél. De hat nem is kellett a
lyuk, mert Pacegresi nem tudott furulyazni.

Egy napon meghalt Racegresi is meg Pacegresi is. Egy-egy fa nétt a sirjukon.
Racegresién egy sudar, magas, €s gyiimolcsok helyett gyonydriiséges fafuru-
lyak teremtek rajta. Pacegresi sirjan egy zomok fa nétt, az meg furulyaforma
aranyrudakat termett. Ha valaki egy fafurulyat akart leszakitani, fel kellett ér-
te maszni a fara, mert Racegresi fija magas volt; de aranyrudat lehetett a f6l-
don allva is szakitani, mert Pacegresi fajanak dgai alacsonyan néttek.

" A mese a szerzének A hétfejii tindér cimii kdtetében jelent meg (Lazér, 1973), teljes szovege el-
olvashato itt: https://mek.oszk.hu/kiallitas/lazar/html/mesek_racegresi.htm. Lazar Ervin megitélésem
szerint a magyar irodalom egyik legnagyobb mesemonddja, akinek munkéssaga (me-
se)irodalomtorténeti 1éptéki.
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,»Csodaorszag, jaj, de messze...” Mese és katekézis

Azok az emberek, akik el akartak jutni Csodaorszagba (és melyik ember nem
akar?), mind ott mentek el a két sir mellett. Amuldoztak, bamuldoztak, aztan
szakitottak maguknak valamelyikrél. Vagy a Réacegresiérdl, vagy a Pacegre-
siér6l. Es indultak tovabb, Csodaorszag felé. Csodaorszag bejaratanal a Hét-
fejii Tiindér mindenkit megallitott:

— Bejohetsz, hogyne johetnél — sz6lt —, csak elobb furulyazz egyet nekem!
Aki a Racegresi fajarol szakitott, annak megszodlalt a furulydja. A Hétfejii
Tindér rogton be is engedte Csodaorszagba. De aki aranyrudat szakitott, az
aztan fijhatta. Meg se nyikkant! Ezeket nem engedte be a Hétfejii Tiindér
Csodaorszagba. Mehettek vissza dolguk végezetlen az aranyrudjaikkal.

A fafurulydsok meg mind kaptak egy darabot Csodaorszagbdl. A sziviikbe
rejtették, mindig magukkal hordjak.

En bizony a Racegresi fajarél szakitottam! Es a fafurulyasokkal egyiitt ének-
lem: Csodaorszag, jaj, de messze, mégis itt van a sziviinkbe’!
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MOLNAR AGNES
SAJAT MESEIM A MESEK VILAGABAN
FAI MY OWN STORIES IN THE WORLD OF FAIRY TALES

OSSZEFOGLALO

A mesék a gyermeki fejlodés alapkovei kozé tartoznak csakigy, mint a rendszeres, taplalo
étkezés, a tisztalkodas, a megfeleld 61tozkddés, és bandsmadd, csak ez egy rejtettebb oldaluk-
ra hat. A gyermekek lelki, képzeleti és szocialis vilagat, illetve anyanyelvi, nyelvtani tudasat
fejlesztik, spontan médon. Mindezek egyiitt segitik eld késobbi eredményes tanulasukat, vi-
szonyulasukat embertarsaikhoz, érzelmeik alakulasat, képzeletiik, kreativitasuk fejlodését.
Ezért nem mindegy, hogy mikor, mennyi és milyen mesékkel talalkoznak életiik kezdeti sza-
kaszatol.

Ma a mesélés zomében konyvekbdl torténik, sajat mesét kevesen talalnak ki gyermekiik-
nek. Még kevesebben illusztraljak sajat meséjiiket gondolva arra is, hogy a kész abrazolas
mellett mégis teret kapjon a gyermeki fantazia, a kedvelt szinvilag és mindezek mellett az
apro6 kezek finommotorikajanak fejlesztése. Sajat meséimet mindezeket figyelembe véve al-
kottam meg, és szeretném 6ket bemutatni tanulmanyomban.

Kulcsszavak: mese, sajat mese, Csiporka

ABSTRACT

Fairy tales are among the cornerstones of childhood development, just like regular, nouris-
hing meals, personal hygiene, proper clothing, and care, but they affect a more hidden aspect.
They develop children's mental, imaginative, and social worlds, as well as their native langu-
age and grammatical understanding, in a spontaneous manner. Together, these contribute to
their later successful learning, relationships with other human beings, emotional develop-
ment, and the growth of their imagination and creativity. Therefore, it matters when, how
much, and what kind of tales children encounter from the early stages of their lives. No-
wadays, storytelling mostly happens from books, and few parents make up their own tales
for their children. Even fewer illustrate their own stories, considering that alongside the fi-
nished depiction, room is given for children's imagination, their favorite color palette, and,
furthermore, the development of fine motor skills in their little hands. Considering all these
aspects, | have created my own tales, and | would like to present them in my study.

Keywords: tale, own story, Csiporka
1. A mesélés fontossaga, hatasa a gyerekekre

,»Ha meséliink, elhissziik, hogy létezik egy olyan vilag, amelyben
minden jora fordul, ahol vannak segitdtarsak, és ahol a kiizdelem-
nek van értelme.”

/Kadar Annamaria/

172



Sajat meséim a mesék vilagaban

A mesélés a bolcsddallal kezdddik. A gyermekét dlomba ringatd anya dalos
szokincsének fontos jellemzdje, hogy a hangok, a szdtagok, a szavak meg-
nyugtatok legyenek a gyermeknek. Nem a jelentésiik, a tartalmuk az elsddle-
ges, hanem a kellemesség varazslasa:

., Beli buba, beli, beli,
kutyasaggal teli, teli.
Beli buba a parnara,
kicsi kutya a szalmara.” (Szvordk, 2004)

Két-, haroméves korban az énekek, a mesék tartalma is jelentdssé valik. A
gyermek szdmara altalaban az a mese a legérdekesebb, ami rola, az 6t kortil-
vevO csaladtagokrol, baratokrol, allatokrol szol. Ezen torténetek altaldban a
hétkoznapi életrdl, a gyermeket koriil vevd vilagrol mesélnek, gyakran a leg-
hétkoznapibb eseményekrdl, mint a boltba menés, a mosas, a teregetés, a ho-
goly6zés, a f6z¢€s, a siités, de csodalatos mdodon a kisgyerekek nagyon szere-
tik és sokszor kérik ezeket az ¢letmeséket, melyekben nincsen semmi extra,
varazslatos, de az a kiilonlegességiik, hogy 6k és az dket korbe 6leld, ismert
vildg a foszereplSk, és egyben a hallgatésag is (Amon-Kadar, 2022). E torté-
netek leggyakrabban a ,,sz4dbol mesélj” kategoridba tartoznak egy nyugodt,
¢lhetd kornyezetben, irott valtozat nélkiil. A mai rohano, a digitalizaltsag
biivkorébe zuhant vilagban azonban elég ritkava valt, hogy az édesanyak napi
rendszerességgel torténeteket komponaljanak gyermekeiknek, igy a csalad,
az allatok, a minket koriilvevd élet eseményei mesekonyvi meséken keresztiil
jutnak el a kicsik tobbségéhez. A szerencsések €16, otthoni felolvasasban kap-
jék meg napi mesebetevdjiiket, a tobbiek televizids, videds mesék elé ragad-
nak, amikben gyakori a durvasag, az egymas bantésa, (izése, raadasul semmi
feladatot nem kap a gyermeki képzelet, hiszen mindent megjelenitenek sza-
mukra a szines képkockak.

A régi vilagban talan egyaltalan nem kapott szerepet a gyermekek sajat
énekeinek, meséinek megorokitése, hiszen mindezek csak az €16 eldadas vi-
lagaban léteztek, manapsag azonban vannak olyan 6vodas koruak, akik a me-
sekonyvi mesék hatdsara a sajat életmeséiket is meg szeretnék Orokiteni.
Gondolataikat mesélve diktaljak csaladtagjaiknak, hiszen még nem tudnak
irni, és a leirast sajat illusztracidikkal gazdagitjak.

A gyermekek a mindennapos beszélgetések mellett a meséken keresztiil
ismerkednek anyanyelviikkel, annak nyelvtani sajatossagaival, és szokincsiik
is ezek hatdsara gyarapszik, igy nem mindegy, hogy milyen torténetekkel ta-
lalkoznak. Lehet, hogy kényelmes a meseolvasd szamdara, hogy nem akad
meg a felolvasas holmi magyarazgatasok miatt, de az értelmes, nyitott, érdek-
16d6 gyermekeknek nagyon fontos, hogy a kdznapi, az alig néhany szdz sza-
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vas szokincset feloleld beszélgetés, vagy irodalmi alkotas mellett koran talal-
kozzanak anyanyelviik arnyaltabb, gazdagabb valtozataval is, hiszen ezek
sziikségesek ahhoz, hogy késébb maguk is képessé valjanak a gazdag szokin-
csii szovegek megértésére, vagy akar megalkotasara is. Ahhoz, hogy a fiata-
loknak igényiik legyen felkutatni a szdmukra nem ismert fogalmak jelentését,
hogy ezaltal 6nallo, értd, értelmes tanulasra legyenek képesek, a kisgyermek-
kori szdmagyarazatok, a szokincsbovités kovezi ki az utat.
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1. abra: Egy 6vodas gyermek lediktalt meséje (sajat fénykép)
2. Sajat meséim
2.1. Csiporka-sorozat
2.1.1. Mesekonyvek

Sosem gondoltam arra, hogy meséket irjak. Szivesen meséltem csaladunk,
barataink gyermekeinek, az iskolaban a kicsiknek, ha kérték, de eszembe sem
jutott, hogy komolyabban foglakozzak irodalmi szovegek alkotdsaval. Ez
2016 elején valtozott meg, amikor egy néhany 6ras rajzmeditacios tanfolyam
utdn, didkjaim hangversenyére sietve egy meseregény szinte teljes torténése
»fobbant be a fejembe”, és olyan siirgetdon kivankozott ki belélem, hogy ut
kozben fiizetet, tollat vettem, és a zenét alig hallva, a torténet magvat azon
nyomban papirra is vetettem. Hajnalban eszembe jutott a szereplék neve,
majd masnap kikristalyosodott bennem, hogy magam leszek az illusztrator is.
Elészor ugy gondoltam, szép, gazdagon szinezett dbrakat készitek, de aztan
ugy dontdttem, hogy a készen kapott szépségeknél fontosabb az, hogy a gye-
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rekek is szerepet kapjanak a képek megalkotasaban. Igy rajzaimat nem szi-
neztem ki, csak vonalas abrakat készitettem, vagyis szinezoket, hadd tigye-
sedjen a meseolvas6, mesehallgatd gyerekek keze a szinezéssel. Bar a konyv
boritoképét mindig szinesre készitettem, de egyéb utalasokat, szinmintékat
nem adtam, hadd teljesedjen ki a gyerekek egyedi, kedvenc szinvilaga.

) 2. abra: Szinezhet abra
Forras: Molnar Agnes (2016): Csiporka, Biborka és az Erd6 szelleme. Garbo Kiadd. 69.0ld.

Csiporka, Biborka és az Erdd szelleme meseregényem két bogarka vilagra
jottétdl egy rovid, de eseménydus iddszakot jelenit meg, melyben a két kis
foszerepld baratsagot fogad, észreveszik és elfogadjak kiilonbozdségeiket,
tamogatjak, segitik, batoritjdk egymast a kialakult nehéz helyzetekben. A
konyv tele van szeretettel, elfogaddssal, humorral, varatlan fordulatokkal, és
minden konfliktus pozitiv zarésu. Kiilondsen figyeltem arra, hogy gazdag
szokinccsel dolgozzam, hasznaljam a kifejezések szinonimait, mondataim
legalabb két tagmondatbol alljanak a ma divatos, egyszerli mondatok helyett,
a néhany szot haszndlo alkotasok ellentéteként, hogy az igényesebb meseol-
vas0, mesét hallgato réteg elvarasainak is megfeleljen. Igazi életmese valodi
konfliktushelyzetekkel, de foszerepléi valdsagos gyermekek helyett két kis
bogérka, akik pozitiv emberi értékrendet képviselnek, hatalmas az emociona-
lis, a szocialis intelligencidjuk, és akik magatol értetédének tartjak, hogy a
legfontosabb az Gsszetartozas, hogy segitsiik, elfogadjuk egymast, hiszen a
mai vildgunkbol éppen ezekbdl van hianya az embereknek. Mindezek mellett
azt is nagyon fontosnak tartottam, hogy gyermekeknek valo, jol olvashato ti-
pusu, méretli betlik és jokora sork6zok legyenek a konyv egészében, hiszen a
mai gyermekkdnyvek, ifjisagi konyvek a lap-, és pénzsporolas jegyében szii-
lettek, igy nem tul vonzoéak bolhabetiiikkel, egybe foly6 soraikkal a fiatal ol-
vasOk szamara, igy nem igazan segitik az olvasova valast.
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Alig, hogy a kézirat elkésziilt, slirgdsen kiadot probaltam taldlni miivem-
nek, hiszen feszitett annak a vagya, hogy konyvgyermekemet kezembe fog-
hassam. 1d6 hianyéaban tiz kiadd elérhetdségét gylijtottem ki az internetrdl,
ebbdl a budapesti Garbo Kiadé még aznap este kiadasra alkalmasnak mindsi-
tette alkotasomat, igy anyagi hozzajarulasom, és tobb egyeztetés, szerkesztoi,
tordel6i munkalatok utan majus elején megérkezett hozzam a hatszaz, igazi
konyvillata példany (Molnér, 2016).

Molnar Agnes

—_—

Csiporka, Biborka és az Erdd szelleme

BGarlo

3. abra: Konyvboritd
Forras: Molnar Agnes (2016): Csiporka, Biborka és az Erd6 szelleme. Garbo Kiadé.

Ujabb egy honap kellett a folytatas elkésziiléséhez. A Csiporka és Biborka
baratokra talal témdjaban mar tovabb lép, de felépitése, szellemisége, illuszt-
ralasa az elsd kotetét koveti. Fontosnak tartottam, hogy barataikat, a hangya-
kat, a siint, a szarvasbogarat, a katicabogarat, a tiicskot és a vakondokot a va-
l6sdgos tulajdonsdgaikkal ruhazzam fel, hiszen mind az évodaban, mint
altalanos iskoldban fontos, hogy a lehetd legpontosabb természetismereti tu-
dassal rendelkezzenek a gyerekek (Molnar, 2016).

A Csiporka sorozatnak a kovetkezd két évben még két kotetét irtam, raj-
zoltam meg. Mindkettd énektanari foglalkozdsomhoz kdthetd. A harmadik
kotet Csiporka és Biborka Bagoly bacsi tanoddjéban, egy kiilonleges erdei is-
koldban jatszodik, ahol a didkokat maga a tanitd bacsi gylijti 6ssze, miutan
elérte, hogy leendd tanitvdnyai megbizzanak benne. Pontos napirendet alaki-
tanak ki, f6 tantargyaik, a test nevelése, az egészségtan, az ének, a szdmolas
mellett sokat beszélgetnek, jatszanak a kis didkok, megtanulnak illendéen
idvozolni egymast, és az erdd, a mezé minden lakdjat, ami nem igazéan sike-
riil mai vildgunkban mindenkinek. Kiilonleges oraik is vannak, példaul a bol-
dogsagtan, amit azota a valdsagban is bevezetett tobb magyar iskola, illetve a
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rejtézkodéstan, ami akar az életiiket is megmentheti. Naluk mindenki kap
masodik esélyt, miutdn a konfliktusok soran mindenkit végighallgattak, atbe-
sz€Iték a torténteket. A mesét az iskolasok vizsgéja zarja le, ahol megmutat-
hatjak csaladjuknak, mennyit fejlodtek, tanultak a tanodaban (Molnar, 2017).

A negyedik kotet, Csiporka és Biborka Zenevarosban, avagy jatékos zene-
elmélet és hangszerismeret nem csak gyerekeknek, melyben a 1épcsdk (az el-
sO az abszolut nevekre épiilve, a masodik a relativ szolmizéciot felhasznalva)
a zeneelmélet alapjaival ismertetik meg a foszereploket és az olvasokat, illet-
ve Trombita vezetésével a szimfonikus zenekari hangszerekkel és azok csa-
ladjaival baratkoznak. Ehhez a kotethez meghallgathatdo CD is tartozik,
melynek egyedi felvételeit a nyiregyhazi Vikar Sdndor Zeneiskola — Alapfoku
hetem, akik ingyenesen készitették el, €s bocsatottak rendelkezésemre az 56
hangfelvételt. Igy a zenei jelenségek, a hangszerek, a hangszercsaladok hang-
ja is meghallgathatova valik. A kdtetben mindenhol jelzem, pontosan hanya-
dik zenét kell az adott helyen meghallgatni, hogy a szovegtartalom, a kép és a
hangzés egységéhez juthasson altaluk a hallgat6. A konyv egésze természete-
sen nem valo a legkisebb korosztalynak, hiszen a zeneelmélet alapjai még
mesés valtozatban is nehéz lehet a szamukra. Ugy éllitottam Gssze a kotetet,
hogy a kicsiknek még nem emészthetd részek kihagyhatok, viszont tettem be-
le igazi mesei torténéseket is, hiszen a két kis bogarkaval természetesen itt is
minden hangszercsaladnal torténik valami kiilonleges, nem csak tanulnak,
okosodnak (Molnar, 2018).

2.1.2. Internetes mesék

A Csiporka-sorozat terveim szerint csak nyomtatott kotetekbdl allt volna, de
2017 8szén varatlan felkérést kaptam Esik Sandor Gjsagird urtél, hogy az
Unokaink is olvasni fogjak cimi kulturalis, miivészeti és hagyomanydrzd in-
ternetes magazinjaba irjak meséket, ha lehet, hetente egy-egy részt, €s illuszt-
raljam is azokat, de szinezett dbrakkal, hiszen a lapnak nincsen szinezhetd fe-
lillete. Frissen kiadott két kotetem részleteit nem szerettem volna ott
megjeleniteni, de a két bogarkdm annyira az életem részévé valt, hogy nem
kerestem mas fOszerepldket. Inditd témam az 6szi hiivos 1d6 beallta lett, ami-
kor a szabadtéri gombaagyak Osszefonnyadtak, és lassan eltlint minden ko-
rabbi, a szabadban fellehetd taplalékszerzési lehetéség. Allandé tanacsadéjuk,
segitdjlik, Szelld tanicsara indultak a varos felé Szél szarnyan lebegve, hi-
szen a vilaglatott Szelld szerint ott mindig lehet védett zugot €s élelmet talal-
ni. gy az els6 harminc, negyven részben Csiporkaék szallast talaltak egy vi-
ragboltban, ¢és rengeteg Ujdonsaggal ismerkedtek meg, példaul a
,blizeregetOberregdemberlengetdvel”, a ,,fedeles guruldkaval”, a pénztargép-

177



Molnar Agnes

pel, a pénzérmékkel, az olloval, a fogorvossal, az autdkkal, az autdovezetéssel,
a szamitogépekkel stb. Befogadojuk, Ibi, sajat gyermekeiként gondozta dket,
¢s elvitte 6ket falura is az édesanyjahoz, ahol a hazi- ¢s a kerti munkak, esz-
kozok mellett a falusi udvarok allatainak jellemzo6it, szokésait is megfigyel-
hették. Felvételiztek az allatkerti iskoldba, ahol kitind teljesitményiik miatt
Osztondijat szereztek, majd sok-sok kalanddal teli iskolas napot éltek meg.
Epp a tanév végén nyaralni indultak a Balatonra, amikor a valésagban hirte-
len elkezd6dott a covid-jarvany, és szinte leallt az élet a vilagban. Ugy érez-
tem, hogy a bezartsagban nem folytathatd a balatoni dlomnyaralds témaéja.
Ekkor a meserészek a ,,korona-vilagban” folytatodtak tovabb, egy kicsit Ut-
mutatast adva ahhoz, hogyan lehet tilélni a bezartsagot, hogyan maradjunk
egészségesek testileg, lelkileg ebben a kiilonleges helyzetben.

fgy osszesen megkozelitéleg kétszéz részt irtam, rajzoltam meg ebben a
sorozatban. A részek terjedelme két-harom-négy A4-es oldalnyi volt a kozbe-
iktatott rajzokkal egyiitt, melyeket fekete tiifilccel rajzoltam meg, és szines
ceruzaval szineztem. Ahogy az elsd jarvanyiddszak utan ismét megindult az
¢let, annyira kevés idom maradt a munka mellett, hogy néhany folytatas utan
abba kellett hagynom az internetes mesélést. E nagy munka azota is kiadatla-
nul all a szamitogépemben, €s csak egy kis olvasoi réteghez jutott el még ugy
is, hogy minden rész a facebookon is megjelent (Esik-Molnar, 2017).

épp kidltdsra nyitotta
szdjat, vett egy j6 nagy levegét, hogy maga mellé hivja bardtngjét,
Biborkat, a pillangéldnyt, amikor egy halk reccsenést hallott, 6 maga
pedig a féldre zuhant.
- Mi torténik itt??? Jaj, a
fenekem, a hatamlll
Lassan, odvatosan, az orv
tdmadét firkészve, és a
fajdalomtsl sziszegve
kezdett feltdapaszkodni,
amikor Biborka vdratlanul

& B\ = mellé huppant.
- Sehol nem taldlok virdgokat! Nincs virdgpor, nektdr! Ehen veszek! -
jajongott éhes hasdra szoritva vékony karjait.

4. abra: Részlet Csiporkaék a varosban 1.részébdl

Forras: Esik- Molnar (2017):
https://napkeletnepe.hu/category/kategoriak/konyvespolc/molnar-agnes-csiporka-es-biborka/

2.2. Marti-mesék

A Csiporka-sorozat negyedik kotete a kiadashoz képest joval korabban szinte
teljesen elkésziilt, kiadasat azonban megeldzte egy mesenovella-
gylijteményem, a Marti-mesék megjelentetése.
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A novelldk ismét szinte akaratlanul kivankoztak ki bel6lem, amikor nagybe-
teg 0vond baratndm, Marti, utols6 honapjainak, heteinek, napjainak megpro-
baltatasait jartuk végig egyiitt. Amikor az ember beteg, vagy nagyon kotodik
egy betegséggel kiizdd embertarsdhoz, még érzékenyebbé valik az érzéket-
lenségre, a segitékészség hidnyara, az elhanyagolésra, a vartnal ritkabb lato-
gatasokra, az elértéktelenedés-érzésre, amit a tarsadalom tagjai kdzvetitenek
a betegek felé, és gyakoriva valik az alsobbrendiiség, a ,,mar nem szamitok”
érzése ¢és a kiszolgaltatottsagé. Hat mesenovellam a vele, a veliink torténtek
mesei kivetiilései, szerepldik emberek, allatok, ndvények, vagyis érzd lények.
Marti nem a f8szerepldjiik, hanem az ihletdjiik és az els6 meghallgatojuk volt.
Az utolso korhazi szobaban, ahol vele is lakhattam, eszméletének elvesztésé-
t6] félve nem mert elaludni, igy végsd eszkozként megigértem neki, hogyha
elszunnyad, nem mozdulok melléle, és mire felébred, egy mese varja. igy ké-
sziilt el hat mesenovella az utols6 hat tiszta tudati napjan, majd haldlaig még
a hat tiifilc és szines ceruza szinezésti illusztralo rajz €s a boritokép.

Ugy vélem, minden ember élete jellemezhets kulcsfogal-
makkal.

A mély, tartds bardtsdgra képes emberek gondolatvildga,
fettei a szeretet, a torGdés, a megértés, az elfogadds és
az empdtia dltal vezéreitek. Az emberek akdr bevalljak,
akdr nem, valahol a lelkiik mélyén mindig ezeket keresik
‘tdrsukban, fként, ha nehéz élethelyzetbe keriilnek.

Meséim az olvasdit - a gyermekeket, a fiatalokat és a fel-
nGtteket - is ezen érzelmek adni és kapni tuddsdra igyek-

szik nevelni, hiszen tudjuk:

Rovid az it

embertsl emberig,
ha gy akarjuk.

Egy kéznyiijtds csupdn,
egy bardti tekintet,

egy sugdrnyi mosoly.”

/Marjatta Nyssonen/

5. abra: Hatso és els6 boritd
Forras: Molnar Agnes (2017): Marti-mesék, Garbo Kiadd

Nyité meséje a Csodakaldcs, melyben az 6reg mamikat elhanyagolja a
csaladja, de kozvetlen kdrnyezete, a természet szeretete ¢életben, egészségben
tartja. Unokdja egyszer taladlkozott vele minddssze, a nagymama mégis meg-
érzi Oserejével, hogy a Iélektelenségbe, a torddéshidnyba belebetegedett
gyermeknek sziiksége van ra. Utra kél, és szeretetében magara lel, meg-
gyogyul a kisfiu.

Masodik része, a Kisvakond, aki nem akarja elfogadni a ra var6 unalmas,
egyforma, sotét, foldalatti életet. A napsiitésrdl, a vagyott fonti vilagrol ab-
randozik, és ha teheti, felszokik oda. Egy véletlen folytan egy kisfiu ratalal,
megszereti, &m csaladja artalmas joszagnak itéli, és halalat kivanja, de sze-
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rencséjére a hiiséges gyermek visszamenekiti anyjahoz. Ekkor gondolkodik
el arrol, hol is van a helye a vildgban.

A Lustasag ara egy tulszeretd, tuldédelgetd sas anyarol szol, aki észre sem
veszi, hogy fia régen felndtt, naphosszat csak lustalkodik a fészekben, és ko-
veteli a jussat. A faradt anya pihenés helyett mégis elmegy élelemért, és nem
veszi észre a rd lesd vadaszt. Fia csak hosszu 1d6 eltelte és a mardoso €hség
hatasara eszmél ra, hogy valami torténhetett sziiléjével. Mire keresésére indul,
mar nem talélja életben.

A gonoszsag ara, a negyedik novella egy oreg tolgyrél mesél, akit Tavasz-
tiindér lustanak nevez, mivel nem szeretne mar kisarjadni. A sértéstdl erdre
kap, de ekkor pedig tarsai suttogjak felé, hogy milyen gonosz, mert elszivja
¢lelmiiket, elveszi eldliik az 4ldo napot hatalmas korondjaval. Mivel sehogy
nem tud megfelelni, elege lesz a vilagbdl, és kérésére Foldanya magéba fo-
gadja, hogy megpihenhessen. Am hirtelen egy hatalmas vihar tdmad, ami
majdnem teljesen elpusztitja az erdd fiataljait, akik persze ekkor mar vissza-
sirndk a tolgy védelmét.

6. dbra: Bels6 meseillusztraciok (4. old. / 16. old. / 24. old. / 30. old./36. old./ 44. old.)
Forras: Molnar Agnes (2017): Marti-mesék, Garbo Kiado

A kivancsisag egy koran kibuvo hovirdag dacos, vadaskodd parbeszédét
mutatja be egy feketerigoval. A virag tove havas, vacog, veszekszik, a ma-
darka annak ellenére probal segiteni rajta, hogy a szivébe markolnak az 6t ért
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vadak. Végiil kideriil, hogy nem hibds semmiben, hiszen szépséges éneke
csalta ki tul koran a viragot.

Az utols6 mesenovella fészerepldje egy szomjas kisrigd, aki néhany csepp
vizért konyorég az 6t semmibe sem nézo kutnak, akit egyre jobban bosszant
a rimankodasa, igy bosszubol varatlanul vizet zudit a madarkéra. A repiilés-
képtelen joszag megmentdje egy kisfia lesz, akit a csaladja tamogat abban,
hogy hazavihesse kertjiikbe a porul jart kisrigot. Jutalombdl minden reggel
csodalatos éneke ébreszti onnantol a j6 embereket.

Ez a hat torténet igen komoly tartalma. Tapasztalataim szerint minden
korosztaly talal benne szaméra érdekeset, megkapot, de természetesen min-
denki a maga tapasztalatainak megfelelden érti meg, illetve érzi at.

A torténetek nem torekszenek minden dron a pozitiv befejezésre, és eld-
fordul, hogy nyitottan hagyott kérdéssel gondolkodtatjak tovabb az olvasot.
Teljesen eltérd a vildguk a Csiporka torténetekétdl, mégis mindegyik egyfor-
ma abban, hogy ¢€Ini csak emberségesen, elfogadassal, embertarsainkkal to-
rédve érdemes.
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ERZSEBET KEREKES

PHILOSOPHICAL DIALOGUES WITH CHILDREN ON JUSTICE
AND TRUTH

GYERMEKFILOZOFIAI BESZELGETESEK AZ
IGAZSAGOSSAGOL ES IGAZSAGROL

OSSZEFOGLALO

2016 ota, a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Torténelem és Filozofia kara és az Octavian
Goga Kolozs Megyei Konyvtar kozott 1étrejott partnerségi szerz6dés alapjan, Kolozsvaron a
megyei konyvtar tobb fidkjaban is sor keriil roman, angol és magyar nyelvi
Gyermekfilozoéfiai klub-foglalkozasokra az egyetem Filozofiai Intézeteiben tanitod oktatok és
doktoranduszok iranyitasaval. A megérté-értelmezd, kdzos, élményszerli olvasast és kritikai
gondolkodast szeretnénk 6sztondzni non-formalis tevékenységek keretében, iskolan kiviili
kozosségi terekben is. 2022-ben néhany klubtevékenység alkalméval az igazsagossagrol,
illetve az igazsagrol olvastunk és beszélgettiink.

Kulcsszavak: Gyermekfilozofia, kritikai gondolkodas, igazsagossag, igazsagtalansag,
esélyegyenldség, diszkriminacio, igazsag, hazugsag

ABSTRACT

Since 2016, based on a partnership agreement between the Faculty of History and
Philosophy of Babes—Bolyai University (Cluj-Napoca, Romania) and the "Octavian Goga"
Cluj County Library, the workshops of the Philosophy Club for children have been held in
Romanian, English and Hungarian in several branches of the county library in Cluj-Napoca,
under the guidance of professors and PhD students from the Philosophical Institutes of the
University. We want to encourage, to stimulate common understanding-interpretive reading
and critical thinking in non-formal activities, including extracurricular community spaces. In
2022, we read and discussed on justice and truth at several club activities.

Keywords: Philosophy for/with Children, critical thinking, justice, injustice, equal
opportunities, discrimination, truth, lying

In 2015, Cluj-Napoca (Romania) was the European Youth Capital. In 2015,
supported by the Mayor’s Office, banks, and other contributors, the Comm 'on
Cluj initiative was established as the major project involving young people in
the city. In 2016, this continued with a different budget, launching a
competition aimed at organizing and implementing events and programs for
children and young people. This initiative also encouraged online voting to
engage the city’s residents. Out of 161 competing projects, the Children’s
Philosophy Club secured the 9" position with 526 votes. The municipality
supported perhaps 50 projects with limited financial aid, focusing more on
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material expenses and didactic tools, while ensuring significant advertising
opportunities. Subsequently, based on a partnership agreement between the
Faculty of History and Philosophy at Babes-Bolyai University and the
Octavian Goga Cluj County Library, a series of Children’s Philosophy Club
sessions in Romanian, English, and Hungarian were conducted at multiple
branches of the county library in Cluj-Napoca. These sessions involve
instructors and doctoral students from the Philosophy Institutes on a monthly
basis, sometimes more frequently.

The leadership team of the Club was organized at Babeg-Bolyai University,
comprising young doctoral students under the professional guidance of their
instructors (I would highlight the name of professor Mihaela Frunza). The
members communicate extensively with each other, and it is important for
them to undertake public projects. The leader of the Hungarian-language
sessions is myself, Erzsébet Kerekes, who manages clubs at four locations for
children aged 6 to 18. Primarily, children between the ages of 6 and 15
participate in these joint activities, where they analyze age-appropriate
philosophical concepts (such as courage, identity, justice, truth, etc.). Within
the club, we employ non-formal methods (analyzing stories, role-playing,
watching short films, group discussions). The advertisement text implies that
children’s philosophy is popular in the West and even contributes to the
improvement of children’s academic performance. The age difference did not
prove to be a disadvantage: the older children encouraged the younger ones,
who realized that there would be no problem, for instance, if they changed
their opinion, that they could confidently express what they think, that others
pay attention to them too and are curious about their arguments, and their
self-confidence grew due to the influence of the debating environment. Why
have these sessions been and are organized in libraries? Because we aim to
encourage comprehensive, collaborative, experiential reading, and

! Methodologically, Children’s Philosophy Clubs are built upon Matthew Lipman’s educational
program in Philosophy for Children and its further developments. The Philosophy for Children pro-
gram is an educational initiative aimed at fostering critical thinking and cultivating a culture of ques-
tioning as opposed to a culture of mere answers. Matthew Lipman (1922-2010), an American professor
of logic and philosophy, initiated Philosophy for Children (PFC) in the late 1960s. It is implemented in
over 35 countries worldwide. In terms of content, in Cluj-Napoca, primarily, Thomas Wartenberg's
work from 2009 served as the starting point. (Thomas E. Wartenberg: Big Ideas for Little Kids. Teach-
ing Philosophy through Children’s Literature. Rowman&Littlefield Education. Lanham-New York-
Toronto-Plymouth/UK, 2009). The book comprises four chapters: the third chapter presents concrete
recommendations for discussing specific books/stories; preceding this are methodological considera-
tions and the author’s delineation of the process for preparing lesson plans. The final chapter suggests
supplementary activities and provides a bibliography. Related to this topic, see also Erzsébet Kerekes:
Képz(6d)ésben. Gyermek- és nevelésfilozofiai tanulmanyok (2016). Egyetemi Miihely Kiadd, Bolyai
Tarsasag — Kolozsvar. 115-160. But we also used other texts; for instance, during Hungarian-language
sessions, we discussed texts by Ervin Lazar, or reflected on Isabelle Desegher’s CritiCat tales.
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philosophical-critical thinking through non-formal activities in community
spaces outside of school as well. An online community has also formed:
participants spontaneously shared thoughts, images, articles, studies, and
games. Due to the pandemic, there was a period when even the club activities
took place online for several months.

The idea of promoting the club on special occasions emerged: for example,
initiating a similar event series resembling the German Frederick Day in
October (a day dedicated to reading)?, where alongside other activities,
children’s  philosophy  sessions could be organized as a
supporting/background activity, or on the World Philosophy Day (in
November). Of course, there has been and continues to be demand for regular
sessions as well, at least monthly or with other schedules, in libraries but also
in other locations (such as the botanical garden, or in bookstores) or online
(due to the pandemic).

In 2022-2023, during several club activities, we read and discussed
collectively about justice and truth. As the starting point for our sessions on
justice, we chose Ervin Lazar’s tale, entitled Az igazsdagtevé Nyul (“The Just
Judge Rabbit”). Twenty children participated in the session, which began
with an introductory game/competition to set the mood. Children could sign
up in pairs for the competition (with some pairs even forming during the
process), competing in twos simultaneously. The task was to walk from one
end of the room to the other by taking steps where the heel of one shoe met
the toe of the other shoe consistently. Before the competition, while
considering the participants, there was an opportunity to guess who might
win. During the mini races held in pairs, we discussed what each participant
experienced and thought at the beginning, during, and at the end of the
race/game. Were there any surprises? Who would win? The one with bigger
feet, longer shoes? The girl? The boy? The taller one? The older one? The
more skillful, sporty one? Often, the child who was most commonly
predicted to win didn’t actually win. There was even a pairing where the

2 Frederick Day is inspired by Leo Lionni's book Frederick. The book is about a little mouse who
comforts his friends during the long winter nights when they have run out of all their food by sharing
poems and tales, magically bringing spring into the dark, cold winter. This is where the idea for Freder-
ick Day originated. Every year in Baden-Wiirttemberg, on a gloomy day in October, readings conjure
sunshine into the hearts of children. The program, following the Austrian model of Andersen Day,
which has been held annually since 1997, involves not only schools and kindergartens but also libraries,
educational colleges, bookstores, publishers, and other associations. The organizers carefully select the
books to be read, considering the age-specific characteristics. In addition to the readings, games, dis-
cussions, and author-reader meetings are also included. (In this case as well, the model was the Austri-
an Andersen Day, where 8-12 books are selected, and for these, a joint effort among book publishers,
librarians, and educators produces a nearly forty-page methodological material.) See Pompor Zoltan:
Olvaséva nevelddés — alulnézetbdl (http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=293).
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tallest, biggest-footed child competed with the smallest one. Cheaters had to
restart the course from the beginning.

We also sang well-known songs that featured walnuts and Rabbits:
1. “Oh, the walnut is good,
the blackbird whistles,
its joyful song soars,
living, oh, it’s so good
2. “Where are you going, little bunny...”

'97

Then, we collectively read the beginning of the story:

Ervin Lazar: The Just Judge Rabbit (Lazar, 2016: 9-14).

“The Monkey sat on the walnut tree, eating nuts. He cheerfully spat out the
nutshells, humming a tune, in a good mood because the sun was shining, and
no stronger animal passed by — and ultimately: he ate, thinking the world
belonged to him. Then he spotted an ant.

—Hmm — he said gruffly —, what kind of fly dirt is wriggling around there?

— I’m not dirt — said the Ant, offended. — I’m an ant.

— It doesn’t matter — said the Monkey —, just get away from me!

— Why, am | bothering you? — wondered the Ant. — You can eat here
undisturbed until the end of days as far as I’'m concerned.

— Don’t talk back — the Monkey arrogantly waved —, or else I’ll just swat
you!... What day did you say earlier?

—The end of days.

— Well, then you’ll be whining until then!

— But I have work to do here — said the Ant. — I can’t stop my work because
of your whim.

The Monkey was astonished, raised his eyebrows, and placed both hands on
his hips (while also holding on with his tail so he wouldn’t fall off).

— This impudence! — he shouted. — Listen here, you speck, you dirt-dot, or
whatever | should call you!

— You better address me by my proper name — said the Ant angrily. — | have
just as much right to wander around here as you do.

At this, the Monkey couldn’t even respond; in astonishment, he dropped half
a nut to the ground.

—Your right? How dare you claim you have rights?

— I’m just as much an animal as you are — said the Ant.

The Monkey started to laugh loudly.

— This one has gone crazy — he said, looking around to show the crazy Ant to
someone, but there was no one around.

— I haven’t gone crazy at all — replied the Ant. — Indeed, I’m just as much an
animal as you are.
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— Are you just as strong? — mocked the Monkey.

— Just as strong — said the Ant.

— Are you just as fast? — asked the Monkey, holding his stomach from
laughter.

— Just as fast! — said the Ant angrily.

— Come on — laughed the Monkey —, let’s compete then!

— Alright — said the determined Ant and did two push-ups as a warm-up.

They went down beneath the tree.

— First, we’ll have a race — said the Monkey. — See that tree over there?

—Yes, | do — said the Ant.

— That’s the finish line. We’ll start on three — said the Monkey, and began
counting.

On three, he dashed off. The Ant also ran as fast as his legs could carry him.
But before he could reach five blades of grass, the Monkey was already
shouting from the other tree.

— Where are you?

— Here — grumbled the Ant angrily.

—Well, you see, little bug!

— | had to take detours around the blades of grass — the Ant defended himself.
The Monkey burst into laughter at this.

— Now we’re going to lift weights — he said. — Here’s this rock; first, I’11 lift it,
then you.

He grabbed the rock, threw it in the air, even shouted “whoops”, caught it,
and placed it on the ground.

— Now it’s your turn!

The Ant braced himself, started pressing the rock with his shoulder, blood
rushed to his head from the effort. The stone didn’t budge, and the Monkey
grinned.

— Now we’re having a tree-climbing race — he said. — Come under the tree,
we’ll start on three.

The Ant progressed a palm’s length, but the Monkey was already at the top of
the tree.

— Now you’d deserve a thumping for your impudence — said the Monkey as
he climbed down. — If you dare say it again, that you’re just as much an
animal as I am, you’ll have only yourself to blame!

The Ant blushed with shame. The Monkey turned away, started to look for
the half of the nut that he had just dropped.

— Where could my half nut be? — he said in a low voice.

— Sorry — a voice chimed in. — I just ate it. I didn’t know it was yours. — The
Rabbit stepped forward, lifting the fallen leaf he wore on his head as a hat.
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The Monkey was thrilled to finally tell someone about what happened. He
didn’t even care about the half nut. When he finished telling the story, the
Rabbit shook his head in disbelief.

— Did you really beat him?

— Well, don’t you believe it? — asked the Monkey, offended.

— Was there a referee? — asked the Rabbit instead of responding.

— There wasn’t.

— Then it doesn’t count — said the Rabbit. — Repeat the competition. I’ll be the
referee.

— It’s fine by me — said the Monkey with a smug smile.”

Here, in the middle of the story, we paused to discuss the first half of the
tale. Children had to formulate questions that we then voted on. The
questions that received the most votes, and which we discussed, were:

1. When is a competition considered valid? Why? (It requires an impartial
judge, committee, jury, or perhaps spectators, witnesses, cameras. If the rules
are predetermined, the participants sign up in advance, meeting certain
conditions like age group, weight class, etc.)

2. Was the competition fair? Why? (It didn’t seem fair: the monkey, acting as
a competitor, controlled and decided on tasks favorable to him, etc.)

3. What unfair competitions have we heard of, experienced, or can we
imagine? (It’s not fair to make children compete against adults in math or
different sports. It’s also unfair to have girls compete with boys in certain
strength tests or to have minorities compete against majorities in the
majority’s native language because minorities might be at a disadvantage, etc.
It’s also unfair to exclude or disadvantage someone from certain competitions
based on their skin color, for example.)

The children became familiar with the concepts of equal opportunity and
discrimination. Discrimination refers to any differential treatment (action,
activity, statement, neglected action, behavior) that affects the equal
opportunity of an individual or a group. Its impact can be negative or positive,
and its methods can be either overt or covert.

They were then given the task of thinking in pairs about how they could
make the competition fairer if they were the judges. Possible solutions
included having the Monkey compete against other monkeys, and the Ant
against other ants. Another idea was to give the Ant a 1-meter advantage in
the running competition.

At the end, we read out Ervin Lazar’s solution:

“— Alright, then take a hundred steps — said the Rabbit to the Monkey.
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The Monkey took a hundred steps, and at the hundredth step, he stuck a
dry twig into the ground.

— There will be the finish line! — shouted the Rabbit, and the Monkey
nodded.

— I don’t want to compete — said the Ant tearfully. — He’ll win anyway.
He’s a better animal than I am after all.

— Quiet! Contestants don’t speak unnecessarily — said the Rabbit sternly,
then looked around. — Where are you?

— Here — said the Ant from the shade of a pumpkin seed.

Meanwhile, the Monkey arrived back.

— We can begin — he said.

— Wait — signaled the Rabbit. Then he turned to the Ant. — You take a
hundred steps as well.

The Ant took a hundred steps, just from one blade of grass to the next.

— What’s this for? — asked the Monkey suspiciously.

— Of course, you both run a hundred steps. What’s not to understand?
Wasn’t that how you did it before?

— But no! — said the Ant in a martial tone.

— Then it wasn’t fair — shrugged the Rabbit. — Now, however, it’ll be a
hundred ant steps and a hundred monkey steps. That’ll be fair.

The Monkey wanted to say something, but the Rabbit interrupted:

— Hush! I am the race referee!

They ran. The Monkey hadn’t reached even half the distance, but the Ant
was already at the other blade of grass.

— Unfortunately, you’re left behind — said the Rabbit to the Monkey.

The Monkey fumed.

— The weightlifting will decide! — he shouted.

— First, we’ll do some weighing — said the Rabbit.

— What are you talking about?! — shouted the Monkey.

— We’re weighing — said the Rabbit, placing the Ant on one ear and a
small stone on the other.

— That’s ear measurement — explained the Rabbit. — Okay. They’re exactly
the same weight.

The Ant effortlessly lifted the pebble weighing as much as an ant.

— Now it’s your turn, lift a stone that weighs as much as you — said the
Rabbit.

— It seems you’ll make me sit on your ear too? — mocked the Monkey.

— No — said the Rabbit, carefully examining the Monkey, then considering
a large stone. — I'm doing this with eye measurement. It’s just as accurate as
ear measurement.

The Monkey struggled, even bulging his eyes, as he lifted the stone.
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— The Eagle Owl excellently cures hernias — mocked the Ant.

— Make another comment like that and I’ll disqualify you from the race! —
shouted the Rabbit. The Ant lifted a stone twice as heavy as himself, which
the Monkey couldn’t do. He screamed in anger:

— I’ll show him when it comes to climbing the tree!

— Excuse me, just climbing — corrected the Rabbit, but the Monkey didn’t
quite understand. — Because only you’ll be the one climbing the tree. Let’s
see... — The Rabbit peered at the tree. — It’s five times taller than you — he
explained to the Monkey —, and this blade of grass is five times taller than
the Ant. So, he’ll be climbing this blade of grass.

The Monkey climbed exceptionally well and reached the top of the tree at
the same time the Ant reached the top of the blade of grass.

— Draw — decided the Rabbit. — You improved something in this. But the
overall competition was won by the Ant.

The Monkey was already standing on the ground, engulfed by rage. He
grabbed a stick and let out a scream:

— You’ll both pay for this!

— Run — commanded the Rabbit, swiftly grabbing the Ant and racing off
as fast as his legs could carry him.

They stopped at the edge of the forest. The Rabbit was panting from
exhaustion, and set down the Ant. They laughed at each other.

— We won — said the Rabbit.

And it’s true. They’ve won!”

At the end of the session, | talked to the children briefly about one of
Zeno’s paradoxes: the race between Achilles and the Tortoise.

In the autumn of 2022, discussions on truth took place on several
occasions based on the stories of Isabelle Desegher within another Comm 'on
Cluj project. Through the tales and games of a detective cat, CritiCat (the
main character), children were encouraged to engage in critical thinking.

We began the first session with a game: everyone had to state two true
and one false statement about themselves in a mixed order. The others had to
guess which statement was false and provide arguments to support their
reasoning. For instance: “I’m Zita, ’'m 12 years old. I have a sibling. I attend
a sports university.” (At 12 years old, one cannot be a university student.)
Or: “I am Csaba, I have a puppy. I like to play the piano and ride horses. I
don’t like animals.” (Either he doesn’t have a puppy or it’s not true that he
doesn’t like animals.)

Then came storytelling.
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Isabelle Desegher: The Hour of Truth?®

“For thousands of years he had travelled. Salty seas, high mountains, deep
valleys, wild moors he had crossed. But still CritiCat had not found her. How
he longed for her! For her beauty. Her grace. Her purity. And above all, her
well-roundedness. All in vain. No matter which way he went, no matter what
people said about her, Truth was nowhere to be found. CritiCat never
managed to catch her. Time and again she slipped through his fingers.

His courage sank around him like a shadowy cape. Until the moment his
eye suddenly fell onto a wooden signpost. There, at the edge of the world, on
a wonky sign at the side of the road, there it was. Black and white. ‘Truth.
365 kilometres.” The arrow pointed left. CritiCat began to purr. Even his
shadow straightened its back. He thought about Truth. Would she be beautiful?
Great and overwhelming? Or very small? Would she live in an ivory tower?
What would she eat? And what would she do all day?

After 365 km CritiCat, somewhat surprised, arrived at a cave. Well, really
it was more like a big, dark, smelly hole. It smelled like dull and dark
loneliness. CritiCat stuck his head around the edge and called out: ‘Hello?’
An echo carried his message. No answer. He looked at the clock. The hour of
Truth had come. Finally he would meet her.

And there she was. Neatly on time. But Truth... was ... very different. She
was naked. Ugly. And old. Older than the oldest oak tree. Thousands of lines
marked her face. She was all bent and misshapen. Shrivelled. ‘This can’t be
true,” thought CritiCat. But alas, she was. Truth beckoned him. ‘I’ve been
waiting for you,” she said. CritiCat swallowed. ‘Come,’ she said, ‘and live
with me.” He choked on a hairball. CritiCat thought carefully. The road to
Truth had been long. His travels had been difficult. And Truth sounded
persuasive, she made him curious. This was his only chance to unravel her, to
learn of her true nature. Finally, CritiCat chose her, and accepted her as true.

Life with Truth was strange at first. To be honest, it felt a little awkward.
Like a sweater that doesn’t quite fit. It was itchy. Especially at the start. But
after a while, things settled down. CritiCat learned to live with Truth. He
learned how to handle her. Day by day. He slept, woke up and ate with her.
They washed the dishes together, cooked together and went shopping for
groceries. They made love and on Sunday they had a picknick under a tree in

3 Hereinafter we rely on Isabelle Desegher: The Hour of Truth. In: Idem: CritiCat. Philosophy with
children about fake news. https://assets.mediawijs.be/2022-04/kritikat-brochure_en_05.pdf, 11-15. (17.
11. 2022). CritiCat (Kritikat) is an initiative of research center ExploRatio at Odisee in collaboration
with Mediawijs and OBIB, the Public Library Support Service of the Flemish Community Commission
(VGC)
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the park. Life continued as it always had. Strangely, CritiCat even started to
love Truth. They got married and — believe it or not — they even had children.

Sometimes CritiCat still saw Truth as the old, ugly woman he had met on
that first day. But sometimes she would radiate like a star in the sky. On those
days, Truth seemed more beautiful than she was. Sometimes she was quiet
and seemed lost in thought. A moment later she would be bursting with so
much energy that she would skip through the grass like a new-born calf. You
never knew with Truth. Things could go any which way. She always had a
surprise up her sleeve.

CritiCat lived with her for an eternity. In that time, he had managed to
learn everything there is to know about Truth. And one day, he was done with
her — and she with him. They said goodbye. Their embrace lasted a little
longer than expected. Then they said ‘Bye,” and ‘All the best,” and they
parted.

When CritiCat was about to turn the corner, Truth called after him: ‘Just
one more thing. When others ask about me, will you tell them | am young
and beautiful?” Then she vanished. And before CritiCat could respond, her
words swirled and fluttered in the wind like leaves.”

The questions* examined during the conversation:
e Is there something that is always true?
e Is the truth alterable?

o Where does the truth come from?

e When can you be sure of something?
e Whatisalie?

e Is lying amusing?

e Canalie also be true?

o Does every person lie?

e Is it sometimes good to lie?

e Why do people lie?

Suggested activities and exercises:

1. The truth pill
Imagine that there exists a drug allowing you to read the thoughts of others.
Would you take this drug?
The children can place their option on a line with one end labeled “I would
take it” and the other “I wouldn’t take it”.

4 The following questions and exercises are recommended from the book below: Criticat. kritikat-
brochure_en_05.pdf (mediawijs.be) p. 13-15.
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L
------ I wouldn’t take it.

The two children representing the farthest positions should explain their
thought process, while the rest can debate if they disagree. If anyone changes
their position, they can move it, and each time someone does so, you can ask
why they changed their mind.

2.Kant’s exercise
Immanuel Kant, the German philosopher, maintained the principle that one
should never lie, and he did not tolerate any exceptions to this rule, even if it
meant saving the life of our best friend.
Let’s examine with the children whether we maintain this idea/statement
from the following dilemmas.

1. Jasmine can only invite two of her friends to her birthday, but she has three
very good friends. After much contemplation, she decides to invite only
Sarah and Steven. She doesn’t tell Sonia that she’s having a party.

* Did Jasmine lie to Sonia? Why not?

* What would you do? Would you tell Sonia that she’s not invited? Why not?

2. Samuel tells Mark that he can’t participate in the soccer match because he
1s “fat and cannot run fast enough”. The teacher gets upset with Samuel upon
hearing this. “But you always say that we have to tell the truth”, Samuel
complains.

» What is your opinion about Samuel’s standpoint?

* What would you do if you were Samuel?

* Should you always honestly say w-hat you think and believe?

3. Dad asks if I ate all the candy, and I answer that I didn’t. Later, I remember
that I did. I forgot.

* Did I lie to Dad?

* What would you do? Would you admit your mistake or would you remain
silent?

* Does staying silent about the truth mean the same as lying?

4. As an editor, you have to choose between publishing two articles: one is
quite important but boring (providing health-related information), and the
other is a slightly scandalous gossip piece about the royal family.

* Which newspaper article would you print? Why?

* What do you think most editors would do? Why?
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Truth, lies, fake news, opinions...? We encounter them daily and try to
differentiate between them, and understand them — because our decisions also
depend on them, whether we’re 8 or 80 years old. At a Children’s Philosophy
Club, we could think and investigate together about these topics alongside the
detective cat (CritiCat). The investigation continues, activities go on.
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